INTRODUCERE

Psihologia copilului® studiazd cresterea mentald sau, ceea ce
de fapt este acelasi lucru, dezvoltarea conduitelor (adica a com-
portamentelor, inclusiv a constiintei) pana la faza de tranzitie
pe care o constituie adolescenta, cea care marcheazd insertia
individului in societatea adultd. Cresterea mentala este indiso-
ciabild cresterii fizice, mai ales maturizarii sistemului nervos si
a sistemelor endocrine, care se continua pana pe la 16 ani. De
aici rezultd mai intdi cd, pentru a intelege cresterea mentala,
nu este suficient sd mergem in urmi péna la nastere, pentru
céd exista o embriologie a reflexelor (Minkowski) care intere-
seazd motricitatea fetusului si au fost deja invocate conduitele
preperceptive ale acestuia in domenii cum ar fi acelea ale per-
ceptiei cauzalititii tactilo-chinestezice (Michotte)2 Mai rezultd
de asemenea, dintr-un punct de vedere teoretic, cd psihologia
copilului trebuie luatd in considerare ca studierea unui sector

! Lucrarea de fatd se vrea o sintezi a diferitelor contributii de psiholo-

gie a copilului, inclusiv ale noastre (fard implicare, de altfel, in ceea ce
priveste proportiile). Fatd de acestea, cititorul va resimti, fara indoia-
13, impresia de repetitie oarecum plictisitoare. Ne permitem totusi s
semnaldm doud noutiti in aceastd privintd: expunerea de fata este in
acelasi timp scurtd si simplé, ceea ce constituie, de altfel, singurele sale
doud merite. Multumirile noastre se indreapta cétre Presses Universi-
taires de France, pentru cd ne-a determinat si scriem acest rezumat,
lucru la care singuri nu ne-am fi gindit niciodata.

A. Michotte, La perception de la causalité (Perceptia cauzalitdtii), Pu-
blications universitaires de Louvain, ed. 11, 1954.



particular al unei embriogeneze generale, aceasta continun-
du-se cu mult dupa nastere si ingloband intreaga crestere, orga-
nica si mentald, pana la ajungerea la stadiul de echilibru relativ
pe care-1 constituie nivelul adult.

Doar influentele mediului c4stiga o importanta din ce in
ce mai mare odata cu nasterea, din punct de vedere organic de
altfel, ca si mental. Psihologia copilului nu s-ar putea limita deci
la recurgerea la factori de maturatie biologicd, pentru ca factorii
de luat in considerare tin la fel de bine atat de exercitiul sau ex-
perienta obtinuta, cat si de viata sociald in general.

Psihologia copilului studiaza copilul de dragul acestuia
pe parcursul dezvoltirii sale mentale. Din acest punct de ve-
dere este cazul sa o distingem de ,,psihologia genetica”, desi ea
constituie instrumentul esential al acesteia. S& notim mai in-
tai, pentru a risipi orice echivoc din terminologie, cd vocabula
»geneticd”, folosita in expresia ,,psihologie geneticd”, a fost in-
trodusa de catre psihologi odata cu a doua jumatate a secolului
al XIX-lea, adicd inainte ca biologii sa o foloseasca intr-un sens
mai restrans. In limbajul actual al biologilor, ,,genetica” se re-
ferd in mod exclusiv la mecanismele eredititii, prin opozitie cu
procesele embriogenetice sau ontogenetice. Dimpotriva, terme-
nul de ,,psihologie genetica” se referd la dezvoltarea individuala
(ontogenezd). Acestea fiind spuse, am putea fi tentati s conside-
ram expresiile ,,psihologie a copilului” si ,,psihologie genetica”
drept sinonime, dar le diferentiazd o nuantd importantd: daca
psihologia copilului il studiaza pe acesta de dragul lui insusi,
astdzi exista tendinta, dimpotriva, s fie numita , psihologie ge-
netica” psihologia generala (studiul inteligentei, al perceptiilor
etc.), dar in masura in care incearca sd explice functiile mentale
prin modul lor de formare, deci prin dezvoltarea lor la copil;
de exemplu, dupi ce s-au studiat rationamentele, operatiile si
structurile logice doar la adult, deci in stare incheiat si statica,
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ceea ce i-a dus pe unii autori (germana Denkpsychologie) si vada
in gandire o ,,oglinda a logicii”, s-a sfarsit prin a se intreba daca
logica este inndscutd sau rezultd dintr-o constructie progresiva
etc.; pentru a rezolva astfel de probleme, s-a recurs atunci la copil
si, prin insusi acest fapt, psihologia copilului a fost promovati la
rangul de ,,psihologie geneticd”, adicd ea devine un instrument
esential al analizei explicative, pentru rezolvarea problemelor psi-
hologiei generale.

Importanta obtinuta la vremea actuald de metoda geneticd in
toate sectoarele psihologiei (si ne gindim, de exemplu, la rolul
considerabil atribuit copildriei de catre psihanaliza) tinde astfel
sa-i confere psihologiei copilului un soi de pozitie-cheie in cele
mai diverse domenii. Asa incét in lucrarea de fata ne vom plasa
mai ales din perspectiva psihologiei genetice: desi copilul prezinti
un foarte mare interes in el insusi, la aceasta se adaugd, intr-ade-
var, faptul ca maturul este explicat de copil tot pe-atata, ba uneori
chiar mai mult decét il explica maturul pe copil, pentru cd dacd
adultul il educa pe copil prin intermediul unor multiple transmi-
sii sociale, orice adult, chiar si creator, a inceput totusi prin a fi un
copil, iar aceasta in timpurile preistorice, ca si astdzi.






Capitolul I

NIVELUL SENZORIO-MOTORIU

Daca adultul este explicat in parte de cétre copil, se poa-
te spune si cd fiecare perioada a dezvoltarii dd partial méasura
celor urmatoare. Aceasta este cu deosebire limpede in ceea ce
priveste perioada anterioara limbajului. O putem numi perioa-
da ,,senzorio-motorie” pentru ca, in lipsa unei functii simboli-
ce, sugarul incd nu dispune nici de gandire, nici de afectivitate
legatd de reprezentari care permit evocarea persoanelor sau a
obiectelor in absenta lor. Dar, in pofida acestor lacune, dezvol-
tarea mentald pe parcursul primelor optsprezece luni® de exis-
tentd este cu deosebire rapidd si importanta, cici copilul ela-
boreazi la nivelul acesta ansamblul substructurilor cognitive,
care vor servi ca punct de plecare constructiilor sale perceptive
si intelectuale ulterioare, ca si un anumit numadr de reactii afec-
tive elementare, care-i vor determina in parte afectivitatea de
mai tarziu.

3 Si notdm o datd pentru totdeauna ci fiecare dintre varstele indicate in
lucrarea de fatd nu este niciodata decét o varstd medie si chiar aproxi-
mativa.
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I. Inteligenta senzorio-motorie

Oricare ar fi criteriile inteligentei care sunt adoptate (ta-
tonarea dirijatd, potrivit lui Claparede, intelegerea subita sau
insight, dupa W. Kohler sau K. Biihler, coordonarea mijloacelor
si a scopurilor etc.), toata lumea este de acord in a admite exis-
tenta unei inteligente inaintea limbajului. In mod esential adici
tinzand citre reusite si nu citre enuntarea unor adevaruri, in-
teligenta aceasta nu ajunge mai putin si rezolve in cele din urma
un ansamblu de probleme de actiune (sa ajungi la obiecte inde-
partate, ascunse etc.), construind un sistem complex de scheme
de asimilare, si s organizeze realul potrivit unui ansamblu de
structuri spatio-temporale si cauzale. Or, in lipsa limbajului si
a functiei simbolice, constructiile acestea se efectueazd spriji-
nindu-se exclusiv pe perceptii si misciri, deci prin intermediul
unei coordondri senzorio-motorii a actiunilor, fara ca sa inter-
vind reprezentarea sau gandirea.

Stimul-rdspuns si asimilare

Dar, daca exista o inteligenta senzorio-motorie, este foarte
greu de precizat momentul in care apare aceasta. Mai exact, in-
trebarea nu are sens, cici solutia depinde intotdeauna de ale-
gerea arbitrard a unui criteriu. Ceea ce este dat, de fapt, este o
remarcabil de continud succesiune de stadii, fiecare marcind
un nou progres partial, pAna in momentul in care conduitele
atinse prezintd caractere pe care cutare sau cutare psiholog le
recunoaste ca fiind acelea ale ,,inteligentei” (toti autorii fiind de
acord in ceea ce priveste atribuirea acestui calificativ cel putin
ultimului dintre aceste stadii, intre 12 si 18 luni). In felul acesta,
de la miscérile spontane si de la reflex la obisnuintele cipatate,
iar de la acestea la inteligentd, existd un progres continuu, ade-
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varata problemad fiind aceea de a ajunge pand la mecanismul
chiar al acestei progresii.

Pentru multi psihologi, acest mecanism este acela al asocia-
tiei, care permite addugarea pe cale cumulativa a conditionari-
lor la reflexe si a multor altor achizitii la conditionarile insesi:
orice achizitie, de la cea mai simpla si pAna la cea mai complexa,
va fi astfel de conceput ca un rispuns la stimuli exteriori si ca
un raspuns al cdrui caracter asociativ exprimé o subordonare
pura si simpla a legaturilor obtinute fata de legaturile exterioa-
re. Unul dintre noi* a presupus, dimpotriva, cd acest mecanism
ar consta dintr-o asimilare (comparabild cu asimilarea biologi-
céd in sens larg), altfel spus, cd orice legdturd noua este integrata
intr-un schematism sau intr-o structura anterioara: activitatea
organizatoare a subiectului este atunci de luat in considerare
ca fiind la fel de importantd ca si legaturile inerente stimuli-
lor exteriori, céci subiectul nu devine sensibil la acestia decat
in masura in care sunt asimilabili structurilor deja construite,
pe care le vor modifica si le vor imbogati in functie de noile
asimildri. Cu alte cuvinte, asociationismul concepe schema sti-
mul-rdspuns sub o formd unilaterala SR, in vreme ce punctul
de vedere al asimildrii presupune o reciprocitate S R, sau, ceea
ce inseamnai acelasi lucru, interventia activitatilor subiectului
sau ale organismului® Og, adica S>(Og)->R.

4 Jean Piaget, La naissance de 'intelligence, Delachaux & Niestlé, 1936.

*> Organismul O apare dejala Hull cu titlul de variabila intermediara, dar
in sensul unei simple reduceri a nevoilor §i nu al unei structuri organi-
zatoare Og.
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Stadiul 1

Punctul de plecare al dezvoltérii nu este de cdutat, intr-ade-
vir, in reflexele concepute ca simple raspunsuri izolate, ci in
activititile spontane si totale ale organismului (studiate de
V. Holst etc.) si in reflexul conceput in acelasi timp ca o dife-
rentiere de acestea si ca putdnd in anumite cazuri (acelea ale
reflexelor care se dezvoltd prin exercitiu in loc sd se atrofieze
sau sa rAmana neschimbate) sa prezinte o activitate functionald
care antreneazd formarea unor scheme de asimilare.

Intr-adevir, s-a aritat, pe de o parte, atat prin studierea
comportamentelor animalelor, cét §i prin aceea a undelor elec-
trice ale sistemului nervos, cd organismul nu este niciodata
pasiv, ci prezintd activititi spontane si globale, a ciror forma
este ritmica. Pe de alta parte, analiza embriologica a reflexelor
(Coghill etc.) a permis s se stabileascd faptul ca acestea se con-
stituie prin diferentiere, plecind de la activititi mai globale: in
cazul reflexelor de locomotie ale batracienilor, de exemplu, un
ritm de ansamblu este acela care duce la o succesiune de reflexe
diferentiate si coordonate, nu acestea din urma duc la acela.

In ceea ce priveste reflexele sugaciului, rezultd cd acelea
care prezintd o importantd aparte pentru viitor (reflexele sup-
tului, sau reflexul palmar, care va fi integrat in apucarea deli-
beratd ulterioard) dau nastere la ceea ce unul dintre noi a numit
un ,exercitiu reflex”, adicd o consolidare prin exercitiu func-
tional. In felul acesta nou-nascutul suge cu mai multi siguran-
td, regaseste cu mai multd usurintd mamelonul atunci cind il
scapd etc., dupd cateva zile, decét cu ocazia primelor incercari®.
Asimilarea reproductiva sau functionald care asigura acest

¢ Astfel de exercitii reflexe sunt de observat si la animale, ca in tatonrile
ce caracterizeazd primele incerciri de copulatie la limneele din iazuri.
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