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Inteligenta este definitd de Piaget (1972) drept adaptarea
prin excelentd, echilibrul dintre asimilare (procesul prin care
individul acumuleazd noi informatii) si acomodare (implicd
modificarea cunostintelor si schemelor existente in functie de
noile informatii addugate, modelele de cunoastere se restruc-
tureazd, iar starea anterioard a sistemului este depdsitd). O con-
duitd adaptata presupune existenta unui echilibru intre cele
doud procese: asimilarea si acomodarea.

Dezvoltarea cognitiva a copilului (in tranzitia de la un
stadiu la altul al dezvoltdrii) se caracterizeaza insa prin ruperi
ale acestui echilibru si dobandirea unui nou echilibru, la un
nivel mai inalt, structurile mentale devenind apte sa coordo-
neze activitafi mai complexe. Noile asimildri vor conduce la
noi acomoddri (sunt posibile asimildri ale asimildrilor si aco-
moddri ale acomodarilor). Sintetizdm aspectele mentionate in
figura 8.1.

Asimilare

&

Echilibru

<

Situatie noud

\

Dezechilibru

<

Acomodare

Figura 8.1. Dezvoltarea cognitivd a copilului —
ruperi ale echilibrului si dobandirea unui now echilibru

S4 luam urmdtorul exemplu (Siegler, DeLoache & Eisenberg,
2003): un copil de 2 ani vede un bdrbat care este chel in
partea de sus a capului, dar are par lung si cref pe laterale.
Spre disperarea tatdlui sau, copilul strigd ,,Clovn, clovn!”. Este
un exemplu de asimilare.
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In urma incidentului, tatdl i explicd fiului sdu cd omul nu
era un clovn si ¢4, desi pdrul lui ardta ca al unui clovn, el nu
purta un costum amuzant si nu facea lucruri stupide pentru
a-i face pe oameni sd rada. Cu aceste noi cunostinte, baiatul
a reusit sd-si schimbe schema cu privire la ce Inseamnd un
,clovn” si sd isi potriveascd mai bine ideile in functie de con-
ceptul standard de ,clovn”. Este un exemplu de acomodare.

Evolutia sistemului psihic uman (inclusiv ontogeneza cog-
nitiva) se prezintd asadar ca o succesiune de stadii. Stadiile
reprezintd, in conceptia lui Piaget (apud Queen, 2003), , decu-
paje” in evolutia geneticd care satisfac urmatoarele conditii:
e ordinea diverselor achizitii este intotdeauna aceeasi;

e fiecare stadiu se caracterizeaza printr-o structurd, si nu
printr-o simpld suprapunere de proprietati;

e structurile construite la o anumita varstd devin parte a
structurii varstei urmatoare;

e fiecare stadiu se caracterizeazd printr-un moment de pre-
gdtire si unul de inchegare;

e se pot distinge procesele de geneza si formele de echilibru
finale (care sunt intotdeauna relative).

Asa cum precizau Piaget si Inhelder (1969), fiecare stadiu
se caracterizeazd printr-o structurd de ansamblu in functie de
care pot fi explicate manifestdrile principale, iar aceste struc-
turi de ansamblu sunt integrative si nu se substituie unele
celorlalte — fiecare rezultd din cea precedentd (integrand-o ca
structurd subordonatd) si 0 pregdteste pe urmadtoarea, in care
se va integra mai devreme sau mai tarziu.

Conceptul de stadiu pune in evidentd faptul cd fiecare etapd
din viata noastrd are 0 anumitd potentialitate si fortd interioard.
Valorificarea eficientd a acestor etape, ca urmare a unor influ-
ente educative adecvate, creeaza
sansa ca fiecare individ sa isi Cum putem valorifica
dezvolte armonios personalita- eficient etapele pe care
tea si sd 1si valorifice la un nivel | le parcurg copiii in dezvoltare
superior potentialul genetic. in asa fel incat sd maximizam

Fiecare copil are un ritm pro- | Potentialul ereditar si invata-
priu de dezvoltare, astfel incat e

F h
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situarea dupa varstd si durata stadiului pot varia de la un
individ la altul, insd ordinea lor de succesiune este intotdeauna
aceeagi (Popescu-Neveanu, 1978). Prezentdm un model al
formarii structurilor psihice prin asimilare si acomodare (adap-

tarea dupa Mitrache, 20106).

4 N
O Mediu
Ereditate
T1
Omul potenial Subiectul s-a acomodat la mediu,
( receptioneazi stimulii din mediu in raport
Ereditate cu O structura internd mai complexa,
T2 mai evoluata.
Eread/—\ Mediu asimilat Subiectul devine activ in relatie cu
g Mja mediul ambiant, el cautd stimulii
T3 adecvati.
T4 et Subiectul isi construieste mediul
Ereditate ambiant, il transformai in functie
de interese.
T — timp
M, — mediu asimilat
A B

Figura 8.2. Formarea structurilor psibice prin asimilare si acomodare

Descriem, 1n continuare, stadiile prin care trece o persoand
in dezvoltarea inteligentei, evidentiate de Piaget (apud Ikiugu &

Ciaravino, 2007):

Tabelul 8.1. Stadiile dezvoltarii cognitive ale lui Piaget

STADIU DENUMIRE
1. (0-2 ani) Senzorio-motor
2. (2-7 ani) Preoperational

3. (7-12 ani)

Operatiilor concrete

4. (dupa 12 ani)

Operatiilor formale
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Stadiul inteligentei senzorio-motorii (0-2 ani) — corespun-
zator dezvoltdrii si coordondrii capacitdtii senzoriale si moto-
rii a copilului. Copiii sunt centrati asupra mediului fizic din
imediata apropiere si invatad prin activitdtfi precum: apucare,
atingere, miros, gust, impingeri, lovituri etc. Cuprinde ca sub-
stadii (Piaget, 2013 — retipdrirea editiei din anul 1953):

e Dela activitatea reflexd la aparitia intentionalildlii. exerci-
tiul reflexelor — reflexul suptului, de apucare etc. (0-1 luni);
reactiile circulare primare — dobandirea obiceiurilor de supt
(de exemplu, bebelusul 1si poate suge degetul si se simte bine,
drept urmare face acest lucru mai des), vedere (urmdreste
cu usurintd deplasarea obiectelor in spatiu), auz fonematic,
apucare (1-4 luni); reactiile circulare secundare — dobandi-
rea procedurilor ce permit acomoddri, organizarea sche-
melor si a ,procedurilor care fac posibil ca spectacolul sa
continue” — de exemplu, poate strange in mand o jucdrie,
aceasta face un anumit zgomot care 1i place, drept urmare
face acest lucru iar si iar... (4-8/9 luni);

e De la intentionalilate la reprezeniare: coordonarea sche-
melor secundare si aplicarea lor in situatii noi — recunoas-
terea semnelor si utilizarea lor (9-12 luni); reactia circulara
tertiard si descoperirea de noi semnificatii prin experimen-
tare activd — de exemplu, loveste masa cu lingura, se aude
un anumit zgomot, atinge podeaua cu o jucdrie, se aude
un altfel de zgomot etc. (12-18 luni); combinatia mentald —
de exemplu, lasd din mand jucdria pentru a deschide o usa,
1i poate canta unei jucdrii sau poate dormi cu ea in loc si
o0 bage in gurd sau sa o arunce etc. (18-24 luni).

Asadar, treptat, copilul incepe sid-si dezvolte mecanismele
de prelucrare gi interpretare a informatiei primite prin inter-
mediul organelor de sim{. El incepe sd invete sd-si dezvolte
coordonarea motorie si sd-si construiasca schema corporala
(modul in care se vede pe sine in plan mental). Coordonarea
reprezintd o formd de acomodare (una dintre cele mai impor-
tante forme), copilul ajungand sa inteleagd, de exemplu, fap-
tul ¢a obiectul vazut si obiectul apucat constituie acelasi obiect,
universul interior devenind astfel mai stabil (Jardine, 2000).
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Principalul instrument” psihic al adaptdrii este schema
senzorio-moftorie, care isi are originea in comportamentele
reflexe innascute — tendinga de a apuca, de a plange, suptul
(Richmond, 20006) fiind structuri ce organizeaza primele actiuni
ale copilului (ele au un segment perceptiv senzorial-declan-
sator si unul motric de rdspuns).

Principalele achizitii ale copiilor in aceastd perioada sunt
(Ainsworth & colab., 2015; Mitrache & Predoiu, 2018):

e permanenia obiectiliii si a per-

Ce se Tntampld daci ju—w soanei — in perioada 6-9 luni
cdria este gdsitd de copil | (,permanenta persoanei” pre-
sub o pdturicd, dar ulterioreste | cedd ,permanenta obiectului”,
mutatd — copilul vede ce se | Meins, 2003). Se referd la capa-
intampld — sub o altd paturica? | ..., copilului de a-si repre-

Mai poate gasi copilul jucdria? e lo s e (5
Puteti afla raspunsul accesand zenta obiectele si persoanele (in

(spre exemplu) https://www. | special mama, pe care o recu-
youtube.com/watch?v= | noaste cu usurin{d) in absenta

TRF27F2bn-A. lor. Acum copilul poate cduta si

) ~gdsi jucdria acolo unde a vazut

cd a fost ascunsd (demonstrandu-se formarea obiectului
permanent);

e primele conduite inteligente: conduita suportului (9 luni) —
copilul sesizeazd legdtura existentd intre obiectul dorit si
suportul pe care se afld si pe care il poate manipula (spre
exemplu, o esarfd sau o pdturica); conduita sforii (11 luni) —
copilul trage de cordonul de care este legata jucdria pre-
feratd; conduita bastonului (12 luni). Elaborarea acestor
conduite are la baza antrenarea schemelor senzorio-moto-
rii si coordonarea lor pand la gisirea alternativei eficiente.
Aceste conduite apar cdtre sfarsitul primului an de viata,
odatd cu cresterea capacitdtii de operare in reprezentare,
ceea ce dda posibilitatea combindrii mentale a schemelor.

Stadiul inteligentei senzorio-motorii reprezintd o etapa
umand in care se dezvoltd o ,inteligentd prelingvisticd”, care
are sursd si suport motric, este in esentd actionald si practica,
are o dezvoltare foarte rapidd si o importantd cruciald asupra
intregii dezvoltari somatice si psihice.
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Stadiul preoperational (2-7 ani) — se centreazd in jurul
functiei semiotice (sau simbolice), ce presupune interiorizarea
actiunii sau ,mentalizarea” acesteia. Ea are ca substadii (Ashford &
LeCroy, 2009):

o Substadiul gandirii simbolice (2-4 ani) — copilul 1si poate
reprezenta (pe plan mental) obiecte care nu se regdsesc in
imediata apropiere. In acest stadiu copiii pot desena (mai
bine spus, pot incerca sd deseneze) obiecte si persoane
(desenul reprezentand proiectia graficd a realitdfii percepute
de copil). Se pot juca singuri sau impreund cu alti copii si
pot vorbi despre oameni si obiecte care nu sunt de fatd.
Isi pot imagina adevirate scenarii despre ceilalti si despre
sine, incorporand aceste idei in cadrul jocului si in limbaj.
Copiii aflati in acest substadiu al gandirii se pot juca, de
exemplu, de-a scoala, jucand rolul tatalui, mamei, invaa-
torului sau elevilor. Se remarca jocul simbolic, copilul putand
folosi obiecte ca substitute ale realitdtii (de exemplu, un
creion pe post de avion). Totodatad, copilul insusi se poate
transforma in simbol, devenind un animal, o masina etc.

O alta caracteristicd este egocentrismul — copiii nu pot face
diferenta intre propria perspectivad si punctul de vedere al
celuilalt. Ei considerd, de exemplu, cd, dacd nu pot vedea o
anumitd persoand, nici respectiva persoand nu 1i vede pe ei
sau pot fi surprinsi dand din cap atunci cand vorbesc la tele-
fon (ei ascultand in acest caz), nerealizind cd persoana care
le vorbeste nu 1i vede. De asemenea, copiii pot {ine o imagine
in maini in asa fel incat sa o vadd doar ei si se asteaptd sa fie
vdzutd si de adult.

Pand la aceasta varstd (4 ani), Piaget vorbeste despre infe-
ligenta preconceptuald (dezvoltarea limbajului indeplineste un
rol esential), ce presupune existenta preconceptelor (semige-
neralizdri strans legate de primele definifii pe care le invata
copilul). Asa cum preciza autorul (Piaget, 1965, p. 172), ,pre-
conceptele sunt notiunile legate de primele semne verbale (.. .),
ele raman la jumdatatea drumului, intre generalitatea concep-
tului si individualitatea elementelor care il compun, fard a o
atinge nici pe una, nici pe cealaltd”.



