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determine structura de bazd a lecliei (corelafia profesor - clasa

de elevi; informare - formare-dezvoltare pozitivd; evaluare

- autoevaluare); bJ principale: de organizare' care determind

structura de organizare a resurselor pedagogice ale lecfiei; de

planificare, care determinl structura de planificare a lecfiei;

d,e implementare a planificirii, care determind structura de

realizare-dezvoltare a lecfiei in context deschis.

Perspectiva practicd a lecfiei evidenliazd importanla

structurii de realizare-dezvoltare a activitilii de instruire,

perfectibild , curricular;i managerial la nivelul interdependenlei

dintre acliunile de predare-fnvd,tare-evaluare' Un scenariu

didactic deschis va valorifica astfel tn timp pedagogic tnchis

[50 de minute) prin ordonarea curriculard 9i conducereq mana-

geriald a acliunilor de: a) organizare a resurselor pedagogice;

b) comunicare pedagogicd a scopului general 9i a obiectivelor

concrete; c) evaluare iniliald - diagnostici 9i predictivi;

d) predare-tnvdfare-evaluare continad (formativd/autofor-

mativi); e) evaluare finald - sumative, cumulativi' Reugita

sa depinde de cadrul normativ conturat la nivel de principii:

a) psihologice (captarea atenfiei; motivarea optime a clasei 9i a

profesorulu l);b) pedag ogice [interdependenla predare-invdlare-

evaluare; evaluarea continud/formativi, autoformativi).
Partea finali - APLICATII - va oferi exemple semnificative

Ia nivelul realizdrii-dezvoltdrii instruirii in cadrul concret al lec-

flilor organizate in contextul invdldmAntului primar.

Volumul 12 pregdte;te trecerea spre ultimulmodulpropus
de Coleclia CONCEPTE FUNDAMENTALE IN PEDAGOGIE, modul

de studiu intensiv care are in vedere Teoria Generald a Curriculu-

mului (a proiectdrii curciculare a educaliei 9i a instruiril, la toate

nivelurile sistemului gi ale procesului de tnvdfdmdnt)'

Autorul,
Bucure;ti, 2-5 iunie, 2019

l"

Capitolul 1

MODELE DE INSTRUIRE

Capitolul L vizeaz6. patru ob ie ctiv e: a) d efinir ea conceptului
pedagogic de model de instruire; b) analiza modelelor de instru-

ire din perspectivi istoricd; c) clasificarea modelelor de instruire;

dJ construirea unui model-ideal de instruire, afirmat la nivelul

paradigmei curriculumului.

1.1. Conceptul pedagogic d,e modele de instruire

Instruirea definegte activitatea pedagogicd angajatd in for-
marea personalitdlii pre;colarului, elevului, studentului etc., in
cadrul procesului de invifimAnt, realizat pe discipline ;i trepte

de invifimAnt. Constituie obiectul de studiu specific aI didacticii

generale, disciplind de bazdin cadrul pedagogiei generzle, lansatd

in epoca modernd de Herbart sub numele de teoria tnvdfdmdntu-

lur [sau teoria procesului de tnvdfdmdnt), Evolu]ia sa in timp este

reflectatd la nivelul modelelor propuse de didactica generald, in
pedagogia modernd ;i postmodernd (contemporand) [vezi Sorin

Cristea, 20\7, pp. 53-57).

in prezent, didactica generald (teoria generald a instruiriif
teoria ;i metodologia instruirii) evolueazi ca subteorie a teoriei

generale a educafiei (teoria educa,tiei, abordati in sens 1a4g 9i sub

fo rmula de fund ame ntel e p e d ag o gierl. C ele dold ;tiinfe p e d ag o g i c e

fundamentale fixeazi limbajul de specialitafe propriu domeniului,

delimitat de cel comun, caracterizat prin imprecizie, sau de cel

pseudo;tiin,tific, marcat de ,,opinionifd" - ,,substitut al gtiinlei gi al

re fl ecf iei s erioas e" (Cezar Birzea, 19 9 5, p. 3 4).

ltt
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Conceptele fundamentale de educa.tie ;i instruire - definite

gi analizate de cele doud;tiin.te pedagogice fundamentale (teoria

generald a educa.tiei - teoria generald a instruiri[) - constituie

,,nucleul epistemic tere" al pedagogiei, aflat la baza construcfiei

epistemologice [teoretice, normative gi metodologice) a tuturor

;tiinfelor educa.tiei,mai vechi sau mai noi. in aceastd perspectiv5,

didactica generald (teoria generald a instruirii/teoria ;i metodo-

Iogia instruirif asigurd baza didacticilor particulare, elaborate ca

;tiinfe pedagogice aplicate, afirmate gi sub denumirea de ,,meto-

dica preddril" [matematicii, biologiei, istoriei etc, - in invdfimAn-

tul prima6, gimnazial, liceal etc.J.

in.telegerea conceptului pedagogic d,e model de instruire este

necesard in elaborarea oricdrei didactici particulare, aplicatd la

nivelul disciplinelor de invifdmAnt, distribuite pe trepte 9i ani

de invS!5mAnt. Un astfel de model de instruire poate fi definit in

funclie de sfera sa de referinli, care fixeaz1. raporturlle logice

dintre general ;i particular, dintre obiectul de studiu propriu 5i

normativitatea gi metodologia de cercetare speciftce pedagogiei,

reflectate de conceptele pedagogice fundamentale stabllizate

epistemologic la nivel de teorie generald a instruirii (didacticd

generald), dezvoltati ca subteorie a teoriei generale a educaQiei.

Itn

Activitatea de educafie
in contextul sistemului
de educafie/
inv5l5mAnt.
Funcliile generale -
structura debazd.

Activitatea de instruire
in contextul procesului
de invifimAnt.
Funcliile generale -
structura debazd

REALIZAREA INSTRUIRII CAACTIVITATE DE PREDARE-INVATARE.EVALUARE . volumul 12

Finalitdgile
macrostructurale ale
educaliei/sistemului
de invdfdmAnt: idealul
educaliei, scopurile
generale ale educaliei

Finalitigile
microstructurale ale
instruirii/procesului de
invifdmdnt: obiectivele
generale, specifice,
concrete foperalionale)

Conlinuturile
generale ale educaliei:
morale, intelectuale,
tehnologice, estetice,
psihofizice

Conlinuturile
generale ale instruirii:
documentele
curriculare - plan de
invdfimAnt programe
gi manuale;colare,
auxiliare gcolare

Formele generale ale
educafiei: organizate
prin activitili [formale;
nonformale)i neorga-
nizqte,prin influenle
spontane [informale)

Formele generale ale
instruirii: formale; non-
formale; informale;de
tip frontal, microgru-
pal, individual; tipuri gi

variante de lecfie etc.

Metodologia educaliei:
morale, intelectuale,
tehnologice, estetice,
psihofizice.
Strategii de dirijare/
autodirijare a educagiei

Metodologia instruirii:
metode centrate predo-
minant pe comunicare,
cercetare, acfiune,
ralionalizare.
Strategii de instruire

Evaluarea de sistem/a
sistemului de
invdfimAnt

Evaluarea de proces/a
procesului de
inv5ldmAnt

Sistemul de educafie/
invilimAnt - niveluri
de: organizare,
conducere, distribulie a

resurselor pedagogice,
rela,tie cu societatea

Procesul de
invifimAnt: activitSli
de instruire pe trepte
gi discipline de
invd$mAnt; situalii
concrete (determinate
de resursele gi

condiliile existente)

l"
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Modelele de instruire definesc modalit5lile posibile de

realizare a activitdlii in acord cu func.tia generald (formarea-dez-

voltarea personalitdlii elevului) gi structura sa de bazd [corelafia
profesor-elev), conform obiectivelor proiectate, care determind

p e d ag o g i c : aJ s ele ctarea c o nfinuturilo r, fo rm el o r, m eto d e I o r adap -

tate in raport de context [pe discipline gi trepte de invdlSmAnt);

Itu

Ac,tiuni integrate in
Activitate a de educafie :

comunicarea mesajului
pedagogic -realizarea
rdspunsului dirijat/
autodirijat - evaluarea
continud (prin
conexiune inversd
externd/internd)

Ac.tiuni integrate in
Activitate a de instruire :

predarea [comunicarea
mesajului didactic) -
tnv d,tar e a freceptarea,
asimilarea,
interiorizarea,
valorificarea -
mesajului didacticJ -
ev alu ar e a [verificarea/
estimarea rezultatelor
acliunilor depredare-
fnvdtare)

II.
Normativi-
tatea
specificd

0rdonarea educaliei, Ia
niv el m a c r o stru ctur a It

axiome, legi; principii
generale de proiectare
a educaliei/instruirii

0rdonarea instruirii, la
niv el m i c r o s tr u c tu r a I :

principii generale de
proiectare a instruirii;
principii de organizare,
planificare, realizare-
dezvoltare; principii
didactice

III.
Metodologia
de cercetare
specificd

Metodologia de
cercetare

fun d a m e ntald (isto ricd
gi teoreticiJ

Metodologia de
cercetare

fund amentald (istoricl
;i teoreticd]
Metodologia de
cercetare
operalionald
(empiricd,
experimentalS;
calitativi si cantitativS')
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bJ implementarea acestora in cadrul concret fleclie etc,) prin
ucfiunile de predare (comunicare a mesajelor didactice), [nvdgare

( receptare, asimilare, interiorizare, valorificare a mesajelor didac-

tice) gi evaluare [a rezultatelor acliunii de comunicare ;i recep-

tare/asimilare/interioriz are f valorlficare a mesaj elor didactice).

1.2. Modelele de instruire
din perspectivi istoricd

Din perspectivd, istoricd, putem identifica mai multe modele

de instruire, dependente de paradigma afrmatd in pedagogie.

Avem in vedere paradigma definiti ca model de abordare a teo-

riei ;tiinfifice, recunoscut epistemologic gi social, in domeniul de

referinfd (vezi Th. Kuhn, Sfructura revoluliilor ;tiinfificeJ. Prin
apelul la acest conceptputem elimina tendinfa de preluare a unor
modele din alte domenii [in special din psihologie, dar 9i din socr-

ologie, manageme:nt, ;tiinfele comunicdriietc.J, neraportate global

Ia conceptele pedagogice fundamentqle care definesc obiectul de

s^tudiu, normativitatea ;i metodologia de cercetare sp ecifice teoriei

,g e nerale a in struirii (didacticii g enerale).

Identificarea unor modele de instruire, semnificative peda-

11ogic, este posibild prin raportareala componentele principale ale

uctivitdlii (scopul general, obiectivele - con,tinuturile - metodele;

fitrmele de realizare; acliunile de predare, fnvd,tare, evaluare),

rlependente de stadiul epistemologic atins de didactica gene-

rald, abordatd global de diferitele paradigme afirmate istoric,
lividenliem patru modele de instrulre, confirmate in interiorul
unor paradigme ale pedagogiei, confirmate in literatura de

specialitate fvezi Jean Marc Gabaude; Louis Not, 19BB; Marguerite
Altet, 1998):

1) Modelul de instruire magistrocentrist - Paradigma peda-

gogiei premoderne, pregtiinfifice, magistrocentriste.

Angajeazd, centrarea instruirii p e acliunea profes orului
de predare dirijistd unilateral5, autoritari [secolele
xur-xlxJ.

l"
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2) Modelul de instruire psihocentrist - Paradigma pedagogiei

moderne, gtiinfifice, psihologice. Angajeazd centrarea

instruirii pe resursele psihologice pozitive ale copilului,

in spiritul concepfiei lui Rousseau (secolul XVIII) gi

Key (Secolul copilului,1900), dezvoltat de pedagogia

psihologicd experimentald (Lay, Meumann, Binet -
inceputul secolului XXJ ;i de reprezentanlii curentului

Educafia Noud (Montessori, Decroly, Claparede, Dewey

- prima jumdtate a secolului XX).

3) Modelul sociocentrist - Paradigma pedagogiel moderne,

gtiinfifice, sociologice. Angajeazd centrarea instruirii
pe cerinlele societdlii, valorificate prin,,socializarea

metodicd a tinerei generafii" [E, Durkheim), realizati in

diferite variante, prin colectiv (Makarenko), in condilii
de produc,tie [Freinet) etc. [prima jumdtate a secolului

XX).

4) Modelul tehnocentrist - Paradigma pedagogier moderne,

gtiinfifice, tehn o centriste. Angajeazd, centrarea instruirii
pe obiectivele opera[ionale ale lecfiei, definite in termeni

de sarcini concrete, observabile gi evaluabile in diferite

variante: a) instruire programatd [Skinner); b) instruire

deplind [Carroll, Bloom); c) pedagogie prin obiective

[MagerJ,
Modelele de instruire afirmate in didactica modernd., pe tot

parcursul secolului XX pAni in prezen! sunt promovate la nivelul

a doui paradigme dezvoltate in condilii de confruntare istoricd:

a) paradigma psihocentristd - centratd asupra cerinlelor psiholo-

gice aIe educapiei gi educatulul, exprimate in termeni de capacitdfi

sau de competenteib) paradigma sociocentristd - centratd asupra

cerin,telor sociale ale educafiei gi educatulul, exprimate in termeni

de confinutun validate de societate, traduse pedagogicin cuno;-

tinle inclusein planul de tnvd,tdmdnt,in programele ;i tn manualele

;colare.

l"
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O incercare de dep5gire a acestei confruntiri istorice,

iniliati in anii 1960-1970 de paradigma tehnocentristd, mizeazd

pe o dubld platformi: a) psihologicd behaviorisfd - centrarea pe

obiectivele concrete ale instruirii;b) sociald - centrarea pe reu;ita

deplind a tuturor elevilot evaluabili insd doar la nivel de perfor'

manle concrete, imediate. in aceste condifii, instruirea este abor-

datd restrictiv gi la nivelpsihologrc (prin centrarea asupra relaliei

simple cauzd - efect, controlatd doar,,in pagi mici") gi soclal, prin

misurarea gradului de stipAnire a cuno;tinfelo4 doar in termeni

tle performanle imediate obfinute in cadrul unei activitdli [lecfie
ctc.J, fr rd raportare explic itdla obiectiv ele sp ecifice gi g enerale vala-

bile pe termen mediu gi lung [capitol, semestru etc.), exprimate in

tcrmeni d,e competenfe ;i de conlinuturi de bazd.De aici gi ofensiva

contra paradigmei tehnocentriste (a ,,pedagogiei prin obiective"

concrete), intreprinsi de mai bine de un deceniu, special pentru

a o inlocui cumodelul instruirii centrate pe competenle fdefinite la

nivel de obiective psihologice generale;i specifice).

Depdgirea criticd a conflictului istoric persistent intre para-

digmele psihocentristd ;i sociocentristd a educafiei/instruirii

soliciti ,,o revolulie coperniciand" schilati de fohn Dewey de la

inceputul secolului XX. in viziune curriculard,,,latura psihologicd

Ei cea sociald sunt legate organic" in construcfia oricirui proiect

de educalie ;i instruire (fohn Dewey, Fundamente pentru o;tiinld
u educafiei, Editura Didactici gi Pedagogicd RA, Bucuretti,1992,

p. 47).Este ceea ce va propune gi modelul constructivisf, care

itngajeazl, centrarea instruirii pe structurile cognitive [9i meta-

cognitiveJ ale elevilot valorificate pedagogic: a) psihogenetic

(Piaget) -b) sociocultural $igotski, Bruner). 0 astfel de abordare

ir instruirii, psihologicd gi sociald, anticipeazd paradigma curcicu-

I u mului, afirmatd in p e d ag o g ia p o stmo dernd (co ntemp o r an d).

Noua paradigmd promoveazi proiectarea curriculard

centrati asupra obiectivelor generale, specifice gi concrete ale

instruirii, construite la nivelul interdependenfei, necesard

I'n
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pedagogic,intre cerinfele psihologice gi cerinlele sociale fald de

educafie;i de educat.

Cerin,tele psihologice sunt exprimate in termeni de compe'

tenle generqle (aflatelabaza construcliei curriculare a planului de

invdlimAntJ qi de competenle specifice (de cunoagtere, tnfelegere,

aplicare; de analizi, sintez5, evaluare critici/prin gAndire criticdJ,

aflate la baza constrtcliei curriculare a programelor gcolare

anuale, distribuite pe discipline gi trepte de invdfimAnt.

Cerinlele sociale sunt exprimate in termenide confinuturi de

bazd, validate de societate, la diferite intervale de timp, traduse

pedagogic la nivel de: a) arii curciculare, care integreazi mai multe

discipline de invd.tdmdnf, construite curcicular - distribuite in
cadrul planului de invilimA nt;b) cuno;tinfe de bazd [declarative/
teoretice - procedurale/aplicate - condigionale/atitudinale) -
distribuite in cadrul fieclrei programe ;colare, proiectatd curri-

cular pe ani gi trepte de invS,timAnt.

1.3. Clasificarea modelelor de instruire

Modelele de instruire pot fi clasificate in funclie de paradig'

mele afirmatein pedagogre in diferite epoci istorice (premodernd,

modernd, postmoderndf contemporand). La acest nivel, criteriul
propus este cel al scopului generalproiectat:

1) Transmiterea dirijistd de cuno;tinfe constituite - Modelul

de instruire magistrocenfnsf, promovat de paradigma

magistrocentristd in epoca premodernd [secolele
xur-xrx).

2) Valorificarea resurselor psihologice ale elevului 9i ale

educa,tiei - Modelul de instruire psihocentrist, promovat

de paradigma psihologicdlpsihocentristd in epoca

modernd fsecolele XIX-XX).

3) Valorificarea resurselor sociale ale elevulul gi ale educafiei

prin ,,socializare metodicd" - Modelul de instruire

sociocentrisf, promovat de paradigma sociologicd/

s o ci o c e ntri std in ep o ca mo dernd [s ecolel e XIX-XX)'

l'o
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4) Valorificarea capacitdfii de invdPare a elevilor angajatd in
realizarea obiectivelor concrete ale activitilii - Modelul

de instruire tehnocentrisf, promovat de paradigma

tehnocentristd in epoca modernd gi postmodernd (con-

temporand) fdin a doua jumitate a secolului )OQ.

5J Valorificarea. capacitdlii de tnvd[arefautotnvdlare a

elevilor angajatd in orice activitate la nivelul optimizirii
resurselor cognitive gi noncognitive - Modelul de instruire

constructivist, suslinut structural-genetic [Piaget) 9i

sociocultural (Vigotski, Galperin, Bruner), promovat de

paradigma constructivistd in epoca modernd ;i postmo-

dernd (contemporand) (din a doua jumdtate a secolului

XX)

6) Valorificarea obiectivelor generale, specifice gi concrete

ale activitdfii, construite la nivelul interdependenlei

pedagogice dintre cerinlele psihologice fexprimate in

termeni de competenfe) gi sociale [exprimate in termeni

de con.tinuturi de bazd,validate de societate) care trebuie

indeplinite pentru formarea-dezvoltarea optimi a

elevilor - Modelul de instruire de tip curricular,promovat

de p aradig ma curciculumului in so cietatea p o stmodernd

(contemporandJ [din a doua jumdtate a secolului XXJ.

in desfhgurare istorici, valoerea-scop, utrlizatd in clasifi-

carea prezentatd anterio6 nu corespunde integral valorii-normd,

lrromovatd de teoria pedagogicd generald, fiind contrazisi uneori

de valorile-mijloace impuse doctrinar la nivelul practicii instruirii.

Astfel de situafii pot fi identificate in fiecare epocd istoricd.

in premodernitate, valoarea-normd a conformitdlii educa,tiei

cu nature ideald, perfectd [Comenius) sau concretd, pozitivd

(pe care societatea o corupe, Rousseau), promovatd de teoria

pcdagogicd generald, este contrazisd in practica instruirii de

valorile-mijloace impuse doctrinar fteologic, ideologic) la nivel de

rn odel mag istro centrist.

t"


