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1. Introducere

Despre constructia cértii: ca toti oamenii, la fel a fost si Maria Montessori: ,,un copil al vre-
murilor sale®. Prin urmare, biografia acestei renumite femei si, respectiv, radacinile gandi-
rii si actiunilor ei cu privire la reforma pedagogica ne vin din a doua jumatate a secolului al
XIX-lea si prima jumatate a secolului XX. Lectura celui de-al doilea capitol, ,,Premise istorice
si biografice®, va dezvalui conditiile favorabile ale evolutiei societatii in care a trait si de care
a profitat Maria Montessori.

Pe baza acestui aspect, capitolul ,,Intelegerea pedagogiei Montessori* dezvaluie in primul
rand ipotezele antropologice fundamentale ale lui Montessori, precum si imaginea ei despre
omenire §i lume. Avind in vedere obiectivele pedagogice si concluziile derivate direct din
aceste aspecte, devine clar cét de apropiate sunt teoria §i practica in pedagogia Montessori.

Aceasti constatare este din nou reflectatd cu claritate in capitolul al patrulea, ,,Aplicarea
si experimentarea pedagogiei Montessori®, mai ales ca explicatiile teoretice fundamentale
legate de prezentarea si reprezentarea bazata pe imagini a materialelor selectate ca exemple si
a recenziilor utilizatorilor dezvaluie ,firul rosu” al conceptului Montessori. O scurta trecere in
revisti a ancorarii institutionale si a domeniului didactic al pedagogiei Montessori, acordand
o atentie speciald contextului incluziunii, completeaza aceasta parte practica.

Ultimele capitole se referd la pedagogia Montessori atat in lumina psihologiei invatarii
si dezvoltarii actuale, cit si din perspectiva cercetarii empirice si a reformei scolare. Acestea,
precum si argumentele pro si contra prin prisma ,reflectiei critice®, dar si concluzia finala sti-
muleaza interogarea critica a conceptului Montessori, precum si dezbaterea si argumentarea
opiniei personale.

Citatele originale, ilustratiile si tabelele selectate pentru aceasta carte, care au fost con-
semnate in mod constant, tin cont de pretentia titlului de a introduce conceptul Montessori
intr-un mod clar si usor de inteles.

Prezenta introducere este completata de informatiile mai detaliate din anexa (literatura
recomandati si adresele utile, materialele senzoriale si dimensionale, precum si exercitiile des-
prinse din viata cotidiana, prezentarea materialelor lingvistice i matematice, o privire gene-
rala asupra ,,educatiei cosmice®).



2. Premise istorice si biografice

2.1 Industrializarea, critica educatiei si a culturii, curente de reformare
a pedagogiei

Ordonare cronologica

Intelegerea conceptului Montessori presupune nu numai familiarizarea cu biografia autorului.
Cunoasterea semnelor istorice prevestitoare, precum si a punctului de plecare si a impulsurilor
care au inspirat-o pe Maria Montessori (1870-1952) in gandirea ei specifica si in stabilirea
obiectivelor ajuta de asemenea la elaborarea unei idei clare despre considerentele fundamen-
tale care stau la baza pedagogiei ei. Pedagogia Montessori s-a putut desfasura si dezvolta, in
ultima instantd, datorita dezechilibrelor internationale (socio)politice de la mijlocul secolu-
lui al XIX-lea, criticilor concomitente privind vechea scoali si ca urmare a miscarii orientate
spre reforma (reforma pedagogiei) care au rezultat in consecinta.

Reforma pedagogica marcheazd o epoca centrala a pedagogiei moderne, a cdrei imagine de
sine sistemica, critica este descrisa in mod reprezentativ de Ellen Keys (1849-1926) in publi-
catia relevanta ,Secolul copilului® (Key, 1900). Acest punct de cotitura pedagogic entuziast a
fost limitat din punct de vedere istoric la perioada dintre 1890 si 1933 (Klemm, 2003, pag. 219,
Reble 1995, pag. 283). Cercetarile istorice recente, pe de alta parte, presupun ca educatia pro-
gresiva a existat §i va exista intotdeauna (Link, 2012, pag. 75).

In consecinta, acesti aproximativ patruzeci de ani de tranzitie de la secolul al XIX-lea la
al XX-lea sunt vazuti astazi ca o perioada de strdlucire a pedagogiei sau perioada de glorie a
ganditorilor reformei pedagogice. Acest lucru pare plauzibil, deoarece copiii sunt educati din
timpuri imemoriale, iar presupusa conceptie ,corecta” a educatiei si a metodelor educatio-
nale derivate din ea se potrivesc intotdeauna cu viziunile si nevoile in crestere ale mainstrea-
mului societatii.?

In plus, printre pedagogii clasici timpurii se afla ganditorii care, chiar cu secole inainte de
punctul de cotitura al reformei educationale de la sfarsitul secolului al XIX-lea, au sustinut
pedagogia orientata catre copii. In acest context, trebuie mentionati in special loan Amos
Comenius (1592-1670), Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) si Johann Heinrich Pestalozzi

1746-1827), ale caror scrieri sunt deopotriva incluse in dezvoltarile din ,,perioada de glorie®
a reformei pedagogice din secolul XX si care continud pana astazi:

De exemplu, in Evul Mediu, copiii erau inca considerati adulti mici. Multumita lui Jean-Jacques Rousseau gi lucrérii sale
principale, romanul educational Emile, din 1762, copiilor incepe sa li se atribuie o etapa de viata proprie care merita o
atentie speciala. In jurul anului 1900, asa-numita ,,pedagogie neagra®, bazata pe violenta si intimidare, a fost dezmem-
bratd in lumea occidentald de reprezentantii reformei pedagogice si inlocuita cu ,educatia antiautoritara®, in contextul
miscarii de emancipare din anii 1960.
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Premise istorice si biografice

Asa cum a existat o reformd a pedagogiei inaintea reformei pedagogiei, sugeratd de figurile
lui Comenius, Rousseau si Pestalozzi, existd o reformd a pedagogiei dupd reforma pedago-
giei, pentru cd reforma educatiei este ceva continuu, cu orientare cdtre viitor si deci cdtre
perfectionarea educationald a fiintelor umane. Toti aceia care doresc sd defineascd peda-
gogia reformei ca fiind de domeniul trecutului si sd o excludd din cursul dezvoltdrii ar tre-
bui sd ia ca reper scolile reformei pedagogice care existd in prezent si care au demonstrat
forta lor educationald. (R6hrs, 1998, pag. 241)

Industrializarea, critica educatiei si a culturii

Faptul ca, la sfarsitul secolului al XIX-lea, entuziasmul si zelul pedagogic, la un nivel fara
precedent, au fost in méasura si se raspandeasca si sa se stabileasca la nivel international este
strans legat de epoca industriald:

Dupi inovatiile tehnice din secolul al XVIII-lea, cum ar fi masina cu aburi si locomotiva,
masina de filat sau razboiul de tesut, care cateva decenii au dat speranta la o viata mai buna,
au aparut, la mijlocul secolului al XIX-lea, schimbari ireversibile si inconfundabile. Escalada-
rea frimdntarilor politice si economice la nivel mondial a dus la saricie, a provocat neliniste
sociald, iar increderea in noua tehnologie a palit. In aceste conditii, usurarea proceselor de
lucru, pe care initial noile magini pareau ca o vor face, a devenit la fel de nerealista ca imbu-
ndtatirea conditiilor de viata in ansamblu.

Contrar asteptarilor, schimbarile care au insotit cresterea abrupta a economiei mari au
adus cu ele si faptul ca oamenii au inceput sa se indeparteze de propria lor existenta si natura.
Corespunzator de rece, distanta si netransparenta s-a conturat in acele zile si viata profesio-
nald. Spre deosebire de munca in agricultura, lucrarile monotone si fragmentate pe linia de
asamblare au insemnat ca oamenii nu mai erau capabili sa perceapa si sd aprecieze munca
prestata zilnic si deci nici produsul final rezultat din participarea lor.

Ca urmare a acestor evolutii mai putin orientate catre om, credinta in progresele asociate
mecanizarii, precum si visurile de prosperitate ale oamenilor au devenit mai degraba temeri
si incertitudini difuze:

Omul este acum deprimat de acea credintd in progres si de sentimentul burghez de secu-
ritate a timpului care se scurge, de locuintele si cultura asfaltului orasului mare, de fumul
si zgomotul fabricilor, de falsitatea si ipocrizia din relatiile dintre oameni, de alienarea si
scindarea fiintei umane si chiar mai mult, de filistinismul si incdpdtanarea care se bazeaza
pe splendoarea acestor succese si apreciazd cu uimire colosul de lut ca pe o lucrare cultu-
rald. (Reble, 1995, pag. 277)

In lucrarea sa majora Declinul occidentului, publicati dupa Primul Rizboi Mondial, Oskar
Spengler a confirmat aceste incertitudini intr-un mod ilustrativ. Potrivit titlului, el a rezumat
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intr-un mod impresionant pericolele iminente ale timpului sdu, cu mesajul ci o dezvoltare a
vietii exterioare ar putea duce la disparitia vietii interioare a oamenilor (Reble, 1995, pag. 276).
Aproape toate subsistemele sociale, precum si domeniile vietii si stiintei au fost afectate si au
invitat la critici.

Spre sfarsitul secolului al XIX-lea, faptul ca deschiderea pentru critici si dorinta pentru
un nou simf i 0 noud natura interioara au fost extraordinar de mari este aritat clar de docu-
mentele disponibile la acel moment, precum si de scrierile literare si stiintifice. Dupa cum era
de asteptat, primele voci (auto)critice, schimbatoare ale cursului au venit din filosofie si uma-
nism.* De-a lungul secolelor, intelegerea stiintifica a naturii, caracterizata de constientizarea cu
exactitate a masurdrii si explicarii cu precizie a fenomenelor naturale ale acestei lumi, a facut
ca, in a doua jumatate a secolului al XIX-lea, oamenii sa inceapa sa-si recunoasca propriile
limite si sa aibd o deschidere pentru explicatii metafizice rudimentare.*

De aceasta criticd a culturii, care a urmat in aproape toate domeniile vietii, a fost afectat
intr-o mare masura si sistemul educational. Acest intreg sistem a fost amendat si considerat
a fi depasit. Au fost considerate ca fiind invechite §i cu nevoie de innoire in special dotarea
materiala, dar si principiile de instruire si popularizare dupa care se preda in scoli si facultati.
Aceste vremuri tulburi, incerte, care au cuprins in mod inevitabil Occidentul, au intarit si au
mobilizat vointa de a supravietui a oamenilor.

In curind, nemultumirile au devenit o provocare si, in cele din urma, a incoltit convingerea
cd o viata mai bund, in care pacea, bunistarea i progresul ar trebui sa prevaleze, trebuia si
inceapa cu urmdtoarea generatie. In ultima instant, aceasta notiune a noii fiinte umane intr-o
lume mai buna a creat o noui atitudine fata de viata, in special in randul tinerilor, si a dat
pedagogiei un impuls fara precedent.

In acest spirit de optimism, reprezentantii clasici ai reformei pedagogice au intemeiat o
migcare internationala care si-a gasit expresia in ,Fellowshipul pentru o Noua Educatie®
incheiat in 1921. In acest context, alaturi de Maria Montessori au fost si alti contemporani si
colaboratori renumiti, precum Martin Buber (1878-1965), Ovide Decroly (1871-1932), John
Dewey (1859-1952), Helen Parkhurst (1887-1973), Jean Piaget (1896-1980) sau Paul Geheeb

1870-1961), care au activat pentru drepturile copiilor i diseminarea noilor idei pedagogice
de reforma.

Maria Montessori se afla astfel in cea mai buna companie, mai ales ca numeroasele con-
grese internationale si publicatii i-au oferit suficiente oportunitati pentru schimb de idei si
sugestii in munca ei viitoare.

3. Critic anticipativ in randul filosofilor, Friedrich Nietzsche (1844-1900), cu referire si la predecesorul sdu, Arthur Schopenhauer
1788-1860), este considerat ca fiind unul dintre primii care au avut o abordare adecvata cu privire la politicile educationale
cronate si amenintarile din timpul sau.

4 In acest context stiintific al naturii se incadreazi de exemplu ,teoria relativitatii dezvoltata de Albert Einstein (1879-1955)
sau principiul incertitudinii al lui Werner Karl Heisenberg (1901-1976). Psihologia acelui timp reflecta, de asemenea, un mare
interes si deschidere spre ceea ce, de fapt, nu este cercetabil. In acest context este, de exemplu, Alfred Adler (1870-1937), care
2 fondat psihologia individuald, sau ,,puterea subconstientului® descoperita de Sigmund Freud (1856-1939), care incerca sa
scoatd la lumind ,,psihanaliza®, dezvoltata si practicatd pentru prima data de el.
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Pedagogia Montessori

Curente de reformare a pedagogiei

In retrospectiva si in rezumat, perioada de glorie a reformei educatiei (aproximativ 1890-1933)
a avut loc in urmatoarele patru fluxuri suprapuse:

Marele optimism a marcat indeaproape miscarea de tineret, strans legata de numele edu-
catorului de reforma Gustav Adolf Wyneken (1875-1964), si a opus lumii aménintatoare a
industrializarii o noua ,dezvoltare originala, neconventionala a puterii §i totalitdtii vietii®
(Reble, 1995, pag. 277).

Din aceasta traire intensa, care i-a dominat pe tinerii vremii, este adus in prim-plan apelul
romantic ,,inapoi la natura®, exprimat intr-un mod potrivit: multi tineri s-au razvratit impo-
triva conventiilor si regulamentelor nereusite ale adultilor, au reamintit despre mostenirea cul-
turald a ,zilelor bune de odinioara® si s-au luptat cu toata puterea lor pentru autodeterminare
si pentru o viata individuald in armonie cu natura. Factiunile tineresti, infiinate de reprezen-
tantii palierului burghez si proletar la nivel regional, transregional si national, s-au razvratit si
s-au opus inrobirii prin tehnologie si au militat pentru realizarea obiectivelor lor inalte pen-
tru o viata autodeterminati. Chiar daca - in ciuda marii reuniuni la nivel national a tuturor
ligilor de tineret din 1913, la Hohe Meissner din Kassel - nu s-a ajuns la o organizare comuna
a acestor ligi, unele dintre realizarile de atunci au avut efecte ample, in acest sens evidentiin-
du-se, printre altele, cele ale asociatiei , Wandervogel”. Valabilitatea acestora persista partial si
astizi, regisindu-se in existenta si structura cercetasilor, in prezenta centrelor publice de edu-
catie pentru adulti, in existenta micilor gradini comunitare sau in dreptul penal al tineretului.

Aproape in acelasi timp cu miscarea pentru tineret, in randul cercurilor artistice s-a dez-
voltat un alt flux, care a contribuit la intoarcerea la existenta umana individuala. Aceasta mis-
care, cunoscuta sub numele de miscarea de educatie artisticd, urmarea in principal ca arta sa
devina utila pentru o reinnoire morala a vietii umane. Unanim, reprezentantii acestei migcari
au fost de acord ca formarea si cultivarea ,fortelor creatoare” ale omului necesitd o incurajare
speciali in doud privinte: in primul rand, aprecierea artei i capacitatea de a evalua lucrari de
arta straine si de a se bucura de ele, acest lucru fiind considerat apanajul unor trasaturi indivi-
duale de caracter, mai degrabi decét sa fie cultivate. Pe de alta parte, exista tendinta de a apre-
cia inainte de toate propriile realiziri creativ-artistice. Cu toate acestea, reflectiile si eforturile
nu s-au referit in niciun caz la pictura si desen clasic sau la sculptura. Mai degraba miscarea,
dansul si scrisul cunosc o apreciere printr-o educare deliberati a exprimarii libere. In acest
sens, cursurile didactice organizate la inceputul secolului XX in Dresda, Weimar §i Hamburg
(cunoscute ca ,zilele educatiei in arta“) au fost marcante in special prin prezentarile referenti-
lor principali Alfred Lichtwark (1852-1914) si Konrad Lange (1855-1921). Relicve din aceasta
perioadi pot fi gasite in curriculumul actual din scolile publice, ca de exemplu pictura si dese-
nul libere (in loc de sarcini care se referd exclusiv la reproducerea naturii), scrierea compu-
nerilor creative (in loc de redarea exclusivi a faptelor date) sau dansul exprimat liber (in loc
de secventele de miscare preplanificate).
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Si reprezentantii miscarii Internatele de educatie la tara au vizat restructurarea conditii-
lor-cadru institutionale, contextuale si educationale ale gcolii traditionale.

Pentru realizarea acestui obiectiv in cadrul natural, adica in afara oraselor, au fost infiintate
locatii scolare model in care nu numai invatarea in comun, ci si viata comuna au fost practi-
cate §i exersate. Aceste institutii educationale aveau drept scop sa contribuie la educatie, dar
mai ales la educatia democraticd a tinerilor. Institutia cea mai cunoscuta la nivel international
din vremea miscarii Internatele de educatie la tard se leaga de numele lui Alexander S. Neill
(1883-1973). Scoala-internat ,,Summerhill®, fondata de el in 1921, a netezit drumul ,,educatiei
antiautoritare” si a influentat astfel decisiv dezbaterea la nivel european si dezvoltarea educa-
tiei in urmatoarele decenii. In Germania, Scoala Odenwald, fondati de Paul Geheeb, precum si
cea a lui Kurt Hahn (1886-1974), iar mai inainte scolile-internat de la Bdensee si Birklehof au
capatat recunoastere internationald, dar in trecutul recent au fost criticate si privite, pe buna
dreptate, cu neincredere.” Totusi, in mod independent, unele dintre inovatiile pedagogice si
didactice dezvoltate si testate in contextul miscarii Internatele de educatie la tard au devenit in
timp chestiuni de la sine intelese, cum ar fi reprezentantii studentilor si consiliile de clasa, pre-
cum si iesirile in locuri de invatare extracurriculare.

Un accent suplimentar si diferit a fost atribuit miscarii Scoala profesionald. Aceasta vizeaza
o formare practica pornind de la premisa ca mana si creierul, respectiv scoala si activitatea
profesionala ar trebui sa fie mai bine interconectate. O scoala in acest sens, agsa cum au conve-
nit sustinatorii ei, ar promova autoangajarea si responsabilitatea personala a studentilor si ar
contribui la dezvoltarea personalitatii si competentelor acestora. Privind retrospectiv, ideea de
scoala profesionald reflectd doua traditii: invatarea orientata democratic pe proiecte a america-
nului John Dewey si scoala de productie a fondatorului rus Pawel P. Blonskij (1884-1941). Ca
si in miscarea Internatele de educatie la tard, aceste principii directoare au generat impulsuri
care influenteaza si astazi modul de predare. De exemplu, activitatea pe proiecte este anco-
rata obligatoriu in curriculum, deoarece le permite copiilor si adolescentilor sa se angajeze in
invatarea independentd, experimentala si autodirijata. Ideea scolii de productie poate fi rea-
lizata, de exemplu, cind o clasa de scoald primara recolteaza merele din livada din apropiere
pentru a face suc de mere i pentru a-l vinde la sarbatoarea scolii, contribuind astfel la supli-
mentarea bugetului clasei.

Desi curentele pedagogice reformatoare prezentate mai sus au fost marcate, fiecare, de dife-
rite accente, se poate observa o trasatura comuna: toti cei care au sprijinit aceste migcari aveau
certitudinea profunda ca o educatie demna, bazata pe posibilitatile copilului, poate contribui
la imbunatatirea conditiilor sociale.

In cele din urma, credinta in existenta acestei imagini pozitive a lumii si a omenirii a con-
stituit nucleul miscarii reformarii educationale din anii 1890-1933 si a influentat astfel viata
si opera Mariei Montessori, descrise in urmatoarele capitole.

5. Desi cazurile nefericite de abuz nu pot fi explicate mai detaliat aici, ele nu pot si nu trebuie s riméina ascunse in acest
context.
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