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p_.itoiul I: Repere teoretice

ile programei de gimnaziu actuale.
Clarlﬁcan conceptuale si sugestu de aplzcare

Fatad de programa anterioard, actuala programa de limba si literatura romand pentru gimnaziu (vezi Anexa 7) propune
0 viziune noud si concepte noi. Pentru a usura intelegerea acestora, prezentdm aici cdteva dintre cele mai importante ele-
mente de noutate. De asemenea, in anexe oferim si o viziune globald asupra programei din doud perspective importante
pentru profesor: progresia competentelor specifice de la clasa a V-a la clasa a Vill-a (vezi Anexa 2) si harta continuturilor
din programa pentru clasele gimnaziului (vezi Anexa 3). Un profesor care intelege contextul mai larg in care sunt plasate
competentele si continuturile are o viziune mai bund si poate realiza o proiectare mai coerentd a activitatii didactice.

Programa propune o schimbare de paradigma: viziunea comunicativa este inlocuitd de cea a dezvoltarii perso-
nale. Aceasta nu inseamna cd modelul comunicativ sau altele (precum cel literar-gramatical) nu vor fi folosite Tn
studiul limbii si literaturii roméane, ci doar ca vor avea o pondere mai mare strategiile didactice specifice paradig-
mei asumate de programa: dezvoltarea personala.

o,

Paradigma dezvoltirii personale are ca finalitate identificarea si dezvoltarea potentialului de invatare al fiecarui

elev prin diversele discipline scolare. nvitarea se obtine prin explorarea domeniilor de cunoastere, prin nvatare prin
descoperire si reflectie personald sau prin invatare de tip experiential, conducand la o invdtare cu sens. Specificul
acestei paradigme raportat la disciplina limba si literatura romand este cd pune accent pe beneficiile pe care elevul
le are in plan personal, social, cultural si academic:

e se poate cunoaste mai bine pe sine siisi poate construi propriul set de valori pe baza reflectiilor asupra textelor
citite sau asupra modului in care invatd; de asemenea, exerseaza s&-si verbalizeze oral siin scris nu doar gandu-
rile, ci si emotiile; performantele in domeniul comunicdrii orale si scrise pot contribui la cresterea stimei de sine,
a increderii in sine;

e i poate cunoaste mai bine pe ceilalti si poate stabili mai usor relatii cu ceilalti in cadrul activitatilor ce presupun
interactiune si cooperare (discutii pe marginea textelor, cu impartasirea opiniilor; realizarea unor jocuri de rol
pentru exersarea strategiilor de comunicare orald; selectarea elementelor lexicale sau gramaticale adecvate
relatiei cu interlocutorii; scrierea cooperativa);

e poate cunoaste mai bine lumea prin textele pe care le citeste, literare si nonliterare (explorarea textelor se face
prin valorificarea experientelor personale si prin stimularea reflectiei, a gandirii critice asupra acestora);

e isi poate dezvolta creativitatea, ca urmare a faptului cd isi va exersa potentialul creativ in cadrul unor activitati
din toate domeniile disciplinei;

e poate folosi achizitiile din domeniul limbii pentru a comunica clar, corect si adecvat contextului, astfel incét
sd-si facd intelese intentiile de comunicare si sd aibd efect asupra receptorului;

e poate avea rezultate scolare mai bune la toate disciplinele, daca stdpaneste bine strategiile de comunicare

i oral3 si scrisa.
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| i% Paradigma dezvoltarii personale presupune doud accente importante ale activitatii profesorului: pe de o parte,
profesorul va incerca sa-si cunoasca elevii cat mai bine (s afle care le sunt interesele, dificultétile pe care le intam-
pind in invatare, preferintele de lectura etc.), iar, pe de alta, profesorul va incerca sd ii ajute pe elevi in procesele indi-
viduale de dezvoltare, urmarind atent performantele fiecarui elev, oferindu-le tuturor feedback si sprijin permanent.
Conceperea si desfdsurarea activitétilor de invatare diferentiata este esentiald in acest context.

In programa actuald, domeniile disciplinei sunt: comunicarea orald, lectura, redactarea, elementele de constructie

a comunicdrii (asupra cérora ne vom referi folosind sintagma /imb& romand) si elementele de interculturalitate.

Pentru fiecare dintre ele, existd cate o competentd generald, competente specifice si continuturi ale invatarii.




Noutatile constructiei curriculare actuale constau atat in modul de configurare a domeniilor traditionale ale
naternei (lecturd, limba, oral, redactare), cat si in includerea unui nou domeniu: interculturalitatea. Ne vom referi pe
scurt la provocdrile pe care le aduce noul curriculum in cadrul fiecarui domeniu.

in DOMENIUL COMUNICARII ORALE, noutatea consta in configurarea acestei competente. in programa actual3,

nu mai existd competente generale distincte pentru receptare si producere. in schimb, competenta generala de co-

municare orald, competenta generala 1, are asociate patru competente specifice, care pot fi clasificate astfel:

e 0 competentd specifica pentru receptarea textului oral: 7.7. [dentificarea temei, a unor informatii esentiale $i de
detaliu, a intentiilor de comunicare explicite si/sau a comportamentelor care exprimd emotii din texte narative,
monologate sau dialogate,

e 0 competenta specifica pentru producerea textului oral: 7.2. Prezentarea orala, pe baza unor repere date de
profesor, a unor informatii si a unor idei, exprimand opinii, emotii $i sentimente prin participarea la discutii pe
teme familiare, de interes sau pornind de la textele ascultate/citite

e 0 competentd specifica pentru interactiune: 7.4. Realizarea unei interactiuni verbale cu doi interlocutori, folo-
sind strategii simple de ascultare activa si manifestand un comportament comunicativ politicos fata de inter-
locutor(i);

» 0 competentd specificd valabila atat pentru receptare, cat si pentru producere si interactiune: 7.3. Identificarea
unor elemente paraverbale si nonverbale, in functie de situatia de comunicare.

La nivelul continuturilor, programa de gimnaziu nu aduce noutati spectaculoase, ci mai degraba precizari utile
nentru realizarea activitatilor de invatare (a se vedea modul in care sunt detaliate continuturi precum regulile de
azcces la cuvant sau strategiile de ascultare activa).

Domeniul comunicarii orale este construit in jurul actelor de limbaj (concept care a fost scos din programa ante-
"i0ard, In cursul uneia dintre revizuirile succesive).

Teoria actelor de limbaj evidentiaza ideea cd prin limbaj putem realiza diferite tipuri de actiuni. Astfel, actele de

mbaj pot avea functii diferite.

Orice act de limbaj are o dimensiune locutionara (care presupune alcatuirea enunturilor in conformitate cu regulile
aramaticii), o dimensiune ilocutionara (vizand forta sau valoarea actului de limbaj: cerere, rugaminte, ordin, promi-
siune, sfat etc.) si o dimensiune perlocutionara (adicd o influenta pe care o exercitd asupra auditoriului: de exemply,

n sfat poate sa entuziasmeze sau s lase indiferent auditoriul).

-

;; Profesorul va construi activitdti de invatare (prezentdri simple, jocuri de rol cu doi participanti, analize ale unor
*Pvem;e video sau audlo) prin care elevii sd exerseze actele de limbaj indicate in programa, fara sa foloseasca insa
metalimbajul specific. In primul rand, le va oferi elevilor modele sau sugestii pentru cum pot fi realizate diferitele acte
de limbaj. Apoi fi va indruma pe elevi sa analizeze intentia si efectele unei comunicari sau corectitudinea exprimarii.
Lotivitatile de evaluare si de reflectie de dupa activitatile de comunicare orald conduc la intelegerea in profunzime
modului in care functioneaza limbajul. Profesorul va gasi in manual criterii de evaluare pentru toate activitatile
oropuse. In ghid, au fost prevazute sugestii pentru organizarea activitatilor specifice acestui domeniu.

(48]

De asemenea, apare conceptul perechi de adiacentd, cu urmatoarele exemple: intrebare - raspuns, invitatie -
zcceptarea/refuzarea invitatiei, repros — acceptarea/refuzul reprosului, a face un compliment - a raspunde la un
~ompliment etc.).

Perechlle de adlacenta sunt spemfce mterachunn verbale Si se bazeaza pe anumlte conventii de exprimare a
telor de limbaj, astfel incat sd se creeze punti de comunicare intre interlocutori.

<

o

Profesorul va propune jocuri de rol prin care elevii sa exerseze folosirea acestor perechi de adiacenta. Elevii vor
orimi sugestii in privinta formulelor pe care le pot folosi. Performarile lor vor fi analizate de colegi si de profesor de
“ecare data. Profesorul va putea folosi si inregistrari audio sau video, care sa fie analizate din perspectiva modului
in care vorbitorii actualizeaza perechile de adiacenta.
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Intre atitudinile comunicative mentionate in programa, apare si empatia, concept inclus in programa clasei a V-a.

Empatia este capacitatea de a recunoaste si, intr-o oarecare masurd, de a impartasi sentimentele unei alte per-

soane, chiar atunci cand aceasta nu le exprima explicit. Este capacitatea de a incerca sa intelegi ce simte celdlalt, de
a nu te ardta nepasator fatd de sentimentele sale. Empatia se poate manifesta atét in cadrul interactiunilor verbale,
cat si pe parcursul lecturii unui roman, cand cititorul trdieste, aldturi de personaje, emotii si sentimente diverse.

a5

LR

& Profesorul va avea in vedere felul in care se exprima atitudinile comunicative, analizand secvente filmate ale
unor conversatii sau prezentari si oferind feedback elevilor privitor la felul in care si-au exprimat atitudinile in cadrul
unor diverse situatii de comunicare,

0 noutate a programei in domeniul oralului este exprimarea adecvatd a emotiilor. Acest nou continut este in acord
cu modelul dezvoltdrii personale, pentru cd stimuleaza autocunoasterea. Identificarea si verbalizarea emotiilor poate
duce si la 0 mai buna gestionare a acestora.

{2

Emotiile sunt trairi de scurta duratd si de o intensitate care variazd, reactii firesti la situatiile si evenimentele din
viata unei persoane. Modul in care cineva isi manifesta emotiile tine de identitatea personald. Reprimarea emotiilor
a fost considerata multd vreme un semn al bunei cresteri, dar studiile de psihologie din ultimii ani au atras atentia
asupra faptului cd gestionarea defectuoasa a emotiilor este periculoasd. Exprimarea emotiilor tine de inteligenta
emotionald, de capacitatea unei persoane de a recunoaste, de a controla corect si de a-si exprima trairile, astfel incat
sd fie In armonie cu sine si cu lumea din jur.

A,

Profesorul va observa modul in care elevii isi exprima emotille si va atrage atentia asupra faptului ca emotiile sunt in
egald masurd pozitive si negative. O activitate posibild este urmarirea filmului Intors pe dos (Inside Out, 2015, studiourile
Pixar) sau doar a unor secvente semnificative si analiza situatiilor care demonstreaza rolul important al emoiilor.

- DOMENIUL LECTURII aduce mai multe noutati, menite s motiveze elevii pentru a citi si sa le formeze compe-

tente de lecturd pe termen lung. Paradigma dezvoltdrii personale presupune, din perspectiva aceasta, receptarea
activd a textului, pe baza unui dialog autentic intre text si cititor, a unei tranzactii a cititorului cu textul, pentru a
ajunge la construirea semnificatiilor.
Modelul dezvoltarii personale sau al orientdrii catre cititor, adaptat domeniului lecturii, este prezentat comparativ
in tabelul 1, redat in continuare.

Finalitatea studiului

Competente culturale

Constiinta estetica

Constiintd sociald

Dezvoltare personala

Abordarea textelor

Context literar (epoci,

ale textului (analiza
structurald, analiza

Istoria literaturii Teoria literaturii, stil, Probleme etice, Experientd personald,
Continuturi s jtu' alé structura textului, sociale, politice, opinia |  perceptiile elevilor,
: i (Q&E Cl:t"_)r semnificatil cititorului, percepfiile opinia cititorului
iz (alte arte) elevilor (alte arte)
Aspecte formale

Contexte nonliterare,

Opiniile cititorilor

hiografie R e opinia cititorului
biografie) stilisticé, analiza P
hermeneutica)
Criterii de selectie P o R Valori estetice Teme relevante pentru |  Preferintele siinte-
a textelor Gandaul fiaiona| recunoseute varsta elevilor resele elevilor
. | Audierea prelegerilor Disculii frontale Discutii frontale o
Managementul clasei profesorului redactare discutii in grup Iscutitin grup

Rolul profesorului

Expert, transmitator

Expert, modeleaza
analiza literara

Liderul discutiilor

Ghid, facilitator,
stimulator




Dezvnitare persnnalﬁﬁ

Formularea de
Cunoasterea
> opinii, evaluarea
sl s . || contextului social al . .
Reproducerea Deprinderi de analizd | - textelor literare i
Evaluare e el ] literaturii, formularea . >
cunostintelor literara « . exprimarea propriilor
- de rdspunsuri . o ,
judecdti, dezvoltarea
personale ’ A
competentei literare
CENTRARE PE CONTINUTURI CENTRARE PE ELEV

Tabelul 1. Aspecte curriculare ale celor patru paradigme de studiu al literaturii,
adaptare dupa Ongstad et al. {2004), Verboord (2005), Rijlaarsdam & Janssen (1996),
Sawyer & Van de Ven (2007), Witte et al. (2006)

Prima noutate, consonanta cu modelul dezvoltarii personale, este abordarea tematicd a textelor, in acord cu inte-
resele grupului de varsta vizat.

Abordarea tematicd presupune sa fie pusa in prim-planul receptarii unui text intelegerea acestuia si s& se con- |

struiasca semnificatii privitoare la tema centrald sau la subtemele textului. Aceeasi tema poate fi ilustrata prin texte
literare si nonliterare si poate fi sustinutd prin alte limbaje: vizual, sonor etc. Provocarea pentru autorii de manuale
si pentru profesori este s& gaseascd teme de interes pentru elevi si, poate si mai dificil, texte adecvate profilului de
cititor al elevilor dintr-0 anumita clasa.

Tematica propusa in programa creste in dificultate de la un an de studiu la altul:
Clasa a V-a: Fu si universul meu familiar;
Clasa a Vl-a: Eu si lumea din jurul meu;
Clasa a Vll-a: Orizonturile lumii si ale cunoasterii;
Clasa a Vlll-a: Reflectii asupra lumii.

Abordarea tematicd asigurd si o abordare integrata a celor cinci domenii ale disciplinei in cadrul unei unitéti de
invatare.

¥ Profesorii vor gdsi in manualul nostru unitdti de invatare in care aceeasi tem 4 este urmdritd in toate cele cinci
domenii ale disciplinel.

(0 alta noutate care deriva din noua paradigma pentru care s-a optat in programa actuala este introducerea unor
11 metode de abordare a literaturii: raspunsul personal (personal response, in englezd), raspunsul critic si raspunsul
Creatly,

Raspunsul personal - cititorul isi exprima ideile, sentimentele si emotiile generate de textele citite si face co- ‘
nexiuni cu propriile experiente de viatd sau cu alte texte pe care le-a citit si care pot fi asociate cu textul studiat.

-

&% psspunsul personal poate fi oral, atunci cand elevii vorbesc despre reactiile lor fatd de textul citit, in grupuri
mici sau in fata intregii clase sau cand fac o prezentare de carte, evidentiind ce le-a piacut 'sau ce nu le-a placut,
pentru a starni curiozitatea colegilor de clasa. Elevii pot s& consemneze un raspuns personal intr-un jurnal de lectura
{jurnal cu dubla intrare, de exemplu), In care selecteazi fragmentele preferate sau neclare si isi exprima un punct de
vedere faté de ele. Eiisi pot impartasi aceste reactii pentru a incerca sd inteleagé ce anume determin pareri diferite
zle cititorilor. Este recomandabil ca elevii sd fie incurajati sa scrie despre experientele personale pe care le pot asocia
cu situatii din textele citite, pentru cé in felul acesta vor retine si vor intelege in profunzime ceea ce citesc. De aseme-
nea, raspunsul personal poate sé evidentieze asocierea dintre textul citit si alte texte pe o temd asemanétoare, cu un
stil apropiat, un alt text scris de acelasi autor etc.

Raspunsul critic - cititorul isi exprimd si explicd/argumenteaza un punct de vedere, valorificandu-si cunostiniele
orivind limbajul, structurile textuale, stilul, conceptele de teorie literara. In acest caz, cititorul citeaza aspecte relevante
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din text pentru a-si sustine interpretarile, foloseste in mod constient strategiile de lectura si evalueaza textele pe care
le citeste. Acest tip de raspuns solicité abilitatea cititorului de a folosi logica, rationamentul, rezolvarea de probleme
si luarea deciziilor. Cititorul invata sd Tsi sprijine intotdeauna judecatile pe exemple din text.

y5:‘1
| 3 ?& p 5 5 o il S ; n SR
; A8 profesorul are un rol important in a concepe intrebari de tip inferential si problematizant (De ce ..? In ce masura

este posibil .7, Cum este mai bine .7, Ce ar fi dacé ..?), care sa stimuleze gandirea critica a elevilor. De asemenea,
activitati de tipul comparare a doud personaje/texte/stiluri, secvenie centrate pe intelegerea unor concepte de teoria
literaturii pot stimula rdspunsul critic.

Raspunsul creativ - cititorul isi exprima intelegerea textului prin produse artistice diverse: desen, joc de rol sau
dramatizare, crearea unor diagrame sau a unui paster, scrierea unui alt text (cu un alt final, din altd perspectiva),
mima etc. Prin acest tip de raspuns, elevii construiesc semnificatiile textuluiintr-un mod care conduce la o intelegere
de profunzime.

L? Profesorul va putea folosi intrebari de tipul: Cum iti imaginezi ..?, Ce ai schimba daca ..? Cum poti transpune
textulin alt limbaj? etc. In manual exista sugestii pentru raspunsuri creative in rubricile Provocdri si Deschideri. Ghidul
oferd, de asemenea, variante pentru activitatile de tip creativ. ¢

Spre deosehire de vechea programa, cea actuald nu indica genuri si specii in programa pentru clasa a V-a, aceasta
insemnand ca profesorii nu vor mai preda trasaturile unor specii si elevilor nu li se vor mai cere argumentari de tipul
,LDemonstreaza ca textul x este o schita/un basm/o nuveld” etc.

Indicatiile privind textele privesc doud tipuri de clasificdri: una care are in vedere tipurile textuale si alta care se
bazeaza pe formatul textelor.

a. Tipurile textuale indicate pentru clasa a V-a sunt narativul, descriptivul si explicativul, acesta din urma fiind
abordat doar aplicativ. Narativul si descriptivul trebuie abordate atat in texte literare, cat si in texte nonliterare.

Plecand de la analiza structurilor diverse si complexe ale textelor, Jean-Michel Adam (Les textes, types et pro-
totypes, Nathan, 2007) argumenteaza cd este imposibil de stabilit o tipologie textuald care sd acopere aceastd va-
rietate. Totusi, in orice text pot fl reperate segmente mici, compuse din mai multe fraze, care au anumite trasaturi ce
le fac recognoscibile. Adam descrie un numar de cinci secvente prototipice care apar atat in textele literare, cat si
in cele nonliterare. Acestea sunt: secventa narativd, secventa descriptivd, secventa argumentativa, secventa expli-
cativa si cea dialogata.

Secventa narativa este compusa din trei elemente de baza: situatia initial, transformarea si situatia finala.

Putem regdsi acest tip de secventa si in texte literare epice (schitd, nuveld, basm, roman), si in relatarea unor
fapte diverse in presd sau in prezentarea unor evenimente istorice. Textele ample precum nuvela si romanul contin
mai multe secvente narative legate. Folosim secvente narative in mod uzual atunci cand povestim, oral sau in scris,
intampldri auzite, citite sau traite de noi.

Textele construite Tn jurul actiunii, In care secventa narativa/secventele narative predominand, sunt texte narative.
Ele pot fi literare sau nonliterare. Structura unei secvente narative are, dupa Adam, trei componente esentiale:

Situatie initiala — Transformare/Proces —  Situatie finald

complicatie — actiune — rezolvare

e
R

i? in abordarea textelor narative, profesorul poate ghida elevii, pornind de la intrebari simple vizand actiunea:
Cine? Ce face? Unde? Cand? Cum? De ce? De asemenea, poate ghida elevii pentru a investiga marcile lingvistice
specifice naratiunii: reperele temporale (indicate prin adverbe sau alte pérti de vorbire) si timpurile verbale care
semnaleaza relatia cronologica dintre diversele momente ale actiunii (prezentul, imperfectul, perfectul compus etc.).
0 abordare a unui text narativ ar putea avea in vedere: actiunea, timpul si spatiul, personajele si relatiile dintre ele,
semnificatiile textului,




Secventa descriptiva are o structurd mai complicatd, evidentiind liniile de dezvoltare a unei descrieri: aspec-
‘ualizarea sau prezentarea partilor obiectului descris si a proprietatilor acestuia; punerea in relatie sau indicarea
r=perelor spatiale si temporale in care se situeaza obiectul descris, precum si compararea acestuia cu alte obiecte
1 acelasi fel, pentru a evidentia in ce fel se aseamand sau se deosebeste de acestea.

Descrierea apare nu doar in pasaje din texte literare in proza (descrierea unui peisaj, a unui loc, a unui interior,
“ortretul unui personaj), in versuri (in pasteluri, de pildd) sau in piese de teatru (in indicatiile scenice), ci si in texte de
tin stiintific (prezentarea alcatuirii unei plante, a unui organ etc.) sau in texte de tip publicitar (reclame si pasaje din
aniduri turistice). De asemenea, facem descrieri atunci cand realizam portretul unui cunoscut, cand le prezentdm
zltora locuri pe care le-am vizitat etc.

Tema descrierii
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parti proprietati timp spatiu comparare cu alte obiecte
- asemanatoare
‘? In abordarea textelor descriptive, profesorul va putea folasi intrebari precum: Ce este descris? De catre cine? Cum?

Cu ce scop? Va propune activitati in care elevii s3 identifice mdrcile lingvistice specifice descrierii: substantive, care
ndica obiectul descris si partile acestuia; adjective sau substantive cu prepozitii, care precizeaza trasaturile obiectului
dascris, Pentru evidentierea perspectivei spatiale si temporale in care obiectul este observat, vor identifica adverbe,
substantive sau locutiuni adverbiale cu acest rol. Timpul verbal folosit in descrieri este prezentul sau imperfectul. De
asemenea, pot fi reconstituite campurile lexicale care asigurd unitatea tematica a unei descrieri.
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Secventa explicativa este folosita atunci cand dorim sd facem pe cineva sd inteleaga ceva. Ea poate fi gasitéd in
fiverse tipuri de texte nonliterare (stiintifice, juridice, administrative, publicistice, in manuale scolare) sau literare (in |
Jorbirea naratorului sau a personajelor, in poezie etc.), De asemenea, folosim adesea acest tipar, oral sau in scris, |
atunci cand oferim diverse explicatii. Secventa explicativd poate avea, asa cum rezultd din schema de mai jos, pro-
nusi tot de Jean-Michel Adam, doud tipuri de realizare: una de tip cauzal (explicatie privind fenomene, evenimente
=ic.) si una de tip procedural (explicarea unor pasi ce trebuie parcursi pentru a utiliza un obiect, pentru a pregati o
mancare etc.): i

ice:

Precizareatemei —» Dece? — Pentrucd — Concluzie/evaluare

Cum? — Astfel

i?’ Pentru a-i ghida pe elevi in intelegerea textelor explicative, profesorul poate propune activitati bazate pe ur-
matoarele intrebari: Ce este explicat? Ce tip de explicatie se oferd: una de tip cauzal sau una de tip procedural? De
catre cine? Cum? In ce scop?

Mijloacele lingvistice specifice sunt conectorii logici (cei ce evidentiazd cauza sau consecinta), timpul prezent al
verbului, folosirea persoanei a Ill-a (care are functia de a estompa rolul emitatorului).

b. Din punctul de vedere al formatului, programa indica trei tipuri de texte: continue, discontinue si multimodale.
Acestea pot aparea atat In forma tiparitd, cat si in mediul digital.

Definirea primelor doud tipuri de texte este preluatd dupa Cadrul de referind al Programului international pentru
cvzluarea elevilor (PISA), elaborat de OECD.

Textele continue sunt formate din propozitii sau fraze organizate in paragrafe. Acestea pot fi organizate in sec-
1uni, capitole sau carti (romane, povestiri, eseuri, recenzii si scrisori).




Textele discontinue se constituie cel mai adesea dintr-un set de elemente ce pot avea atat format continuu, cat
si format discontinuu (liste, tabele, grafice, diagrame, reclame, orare, formulare etc.).
Pentrua citi si intelege texte discontinue este nevoie de o altd abordare decét cea folositd pentru lectura textelor
continue. In primul rand, se identific modul in care trebuie citit un tabel, un grafic, ce reprezinta coloanele, culorile etc.

0 noutate si o provocare in acelasi timp pentru multi profesori este introducerea textelor multimodale.

Textul multimodal presupune integrarea diverselor forme textuale pentru a genera semnificatii. Intr-un text multi-
modal se combind dou& sau mai multe sisteme semiotice: lingvistic, vizual, audio, gestual, spatial, multimodalitatea
implicand interferenta dintre cuvant, imagine, sunet, gestica si miscare. Din categoria textelor multimodale fac parte
designul vizual, revistele, cartile in format electronic, paginile web, produsul video (film, videoclip, clip de promovare,
tutorial etc.), dansul s.a.

o

Pentru a citi si intelege astfel de texte este nevoie de o abordare diferitd de cea folosita pentru lectura textelor
continue sau discontinue. Daca pentru analiza sistemului lingvistic se va avea in vedere (ca in cazul celorlalte texte)
vocabularul, tonul, organizarea discursului, coerenta, celelalte sisteme semiotice impun o altd abordare: vizualul
presupune analiza culorii, formel, stilului, dimensiunii sau a perspectivei; gestualul - observarea mimicii, a limbajului
trupului; spatialul - asezarea in spatiu, apropierea sau distanta dintre obiecte; auditivul - linia melodicd, efectele
sonore, zgomotele ambientale, linistea, intonatia sau volumul. Profesorul poate propune exercitii de lectura si intele-
gere a unor diverse tipuri de texte multimodale: banda desenatd, roman grafic, afis, programul unui cinematograf, o
pagind de gardd a manualului, 0 pagina web, un produs video, inclusiv videoclipuri, o secventa dintr-un spectacol de
balet etc.

Narativul in texte multimodale (text si imagine - banda desenata)

Un tip de text multimodal este banda desenatd, in care prezenta structurii narative este evidenta, vinietele in-
lantuindu-se in ordine logica si temporald. Ceea ce trebuie avut in vedere este faptul cd intr-o banda desenata
interfereaza doud tipuri de semne (lingvistice si vizuale) si, prin urmare, exista doud tipuri de discurs: cel iconografic
(vizual) si cel verbal (textual). O banda desenatd are o structurd complexa, fiind alcdtuitéd din planse (fiecare pagina
a benzii desenate), benzi (rAndurile contindnd imagini) si viniete (fiecare imagine a benzii). Tn viniete se gdsesc
desenul, bulele de dialog si cartusele sau recitativele (casetele rectangulare situate in partea de sus, care permit
autorului sd anunte schimbarea locului sau a timpului). Dimensiunea vinietelor variaza si transmite un mesaj: vinieta
mare poate sd semnifice un moment de descoperire sau de reflectie, avand uneori valoare informativa sau explica-
tiva sau anuntand o noud etapa in derularea naratiunii, iar vinieta mica are valoare variabilg, in functie de continut.
Daca desenul si vinieta sunt mai mici decat celelalte, atunci impun o accelerare a ritmului lecturii; daca desenul
este supradimensionat, atunci trebuie s3 se dea 0 mai mare atentie obiectelor sau personajelor din interiorul sdu.
Vinietele goale marcheaza linistea dintre secvente, permitand cititorului sa refacd derularea povestirii pentru a an-
ticipa urmarea. Uneaori, intr-o vinieta pot aparea cuvinte care sugereaza sunete diverse. Bulele de dialog/baloanele
sau filacterele pot avea forme si culori diferite (bulele rotunde sau pdtrate indicd ceea ce spun personajele, bulele
de tip norisor — ce gandeste un personaj, iar bulele de tip fulger sunt folosite pentru a indica un strigat, o culoare
pala sugerand o voce indepartatd sau mai slaba, in timp ce o culoare puternica sugereaza sentimente pe masuré).
Dimensiunea si forma caracterelor tipografice cu care este scris textul din interiorul bulei de dialog au si ele 0 anu-
mita semnificatie: literele ingrosate si de dimensiune mare atrag atentia asupra intensitatii cuvintelor, literele scrise
cu caractere italice, de dimensiuni mari, sugereaza furia, iar italicele simple — emotia.

Pentru lectura si analiza unei benzi desenate, profesorul va familiariza elevii cu structura benzii desenate (vi-
niete, bule prevazute cu text), dar se va referi si la parcursul formal al benzii desenate, adicé la modul in care se face
lectura acesteia: de la stanga la dreapta si de sus in jos. Se va insista pe modul in care imaginea si textul construiesc

impreund o naratiune.




Programa actuala pune un accent deosebit pe strategiile de comprehensiune. La clasa a V-a, sunt incluse inferen-
tele simple si predictiile.

Inferentele sunt miscari ale mintii care te ajutd sa citesti printre randuri si sa tragi concluzii pe baza legaturilor pe
-zre le faci intre informatiile dintr-un text citit si cunostintele anterioare.

Un exemplu de inferentd este deducerea unui cuvant necunoscut prin raportare la context.

In exemplul Alex a facut o grimasa de durere cand s-a aplecat, un cititor care nu cunoaste sensul cuvantului subli-
niat incearcd sa deduca din context ce ar putea insemna. Cititorul poate sd-si pund intrebarea: ,Ce poate face cineva
~and Tsi aratd durerea?” In acest fel, apeleaza la cunostintele pe care le are despre manifestarea durerii. Posibil o
strambaturd, un geamat? Raspunsul corect poate fi confirmat i prin consultarea dictionarului, daca cititorul nu este |
sigur pe deductia sa, dar conteazd ca acesta sd stie s@ puna intrebarea potrivita. |

Exista cazuri cand cititorul poate deduce sensul unui cuvant necunoscut sesizand ca acesta se afld in opozitie |
u un cuvant al carui sens il cunoaste: Ea este timidd, retrasd, in vieme ce sotul ei este impetuos. Cititorul care nu !
cunoaste cuvantul subliniat se va intreba cum poate fi cineva care nu e timid i retras.

Un alt tip de inferente (inferente logice) sunt cele pe care le facem cand intelegem cuvintele folosite in text, dar
oentru a Intelege informatia pe care ne-o oferd trebuie sa facem apel la propriile cunostinte.

In exemplul Excursionistii se indreptau spre soarele ce apunea., cititorul, bazandu-se pe faptul c& stie c& soarele
zoune in punctul cardinal vest, poate deduce ca excursionistii mergeau spre vest. La fel, in exemplul Matei agteapta
cu mare nerabdare ziua de 25 decembrie., cititorul poate deduce, pe baza cunostintelor despre aceasta zi, ca ziua
=siepiatd este Craciunul.

Uneori, cititorul se bazeazd mai mult pe cunostiniele, pe schemele proprii decat pe ceea ce spune textul; in acest
~27 el face inferente pragmatice. De exemplu, pentru exemplele anterioare, putem avea urmatoarele inferente prag-
mztice: Excursionistii se indreptau pe biciclete spre vest. Sau Matei astepta cu mare nerabdare s& primeascd daruri de
Craciun. /Matei astepta cu mare nerdbdare sé plece in vacanta de Crdciun. In aceste cazuri, cititorul depaseste ceea
-2 spune textul, folosindu-si cunostintele sau imaginatia. Pentru profesor este important sa faca distinctia intre cele

|
doua tipuri de inferente pentru a putea valida raspunsurile elevilor referitoare la text. |
|

O clasificare a inferentelor in functie de aspectul la care se refera cuprinde, dupd Giasson (La compréhension en
cture, De Boeck, 2011), urmatoarele tipuri:

. Loc: Asistenta nu ne-a permis s& intram in salonul unde se afla Andrei. (Unde ne aflam?)

. Agent: Andra a deschis catalogul si apoi s-a uitat spre elevi. (Cine/Ce este Andra?)

. Timp: Pe cénd intra in casé, afara era deja intuneric. (In ce moment se petrece scena?)

. Actiune: lulia s-a ridicat in poante si a facut o piruetd impecabild. (Ce face lulia?)

. Instrument: Mihai a folosit cu dexteritate acel instrument care-i permitea sé se deplaseze pe ecranul compute-
rufui. (Ce instrument a folosit Mihai?)

. Categorie: Papusile se afld pe dulap, iar ursuletii de plug sunt in pat. (Despre ce categorie de obiecte e vorba?)
|
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7. Obiect: Pe fata lucioasa a cartii se vedea mare titlul romanului... (Ce reprezinta fata lucioasa?)
8. Cauza - efect: Dimineata, am constatat ca mai multi arbori au fost smulsi din radacini. (Din ce cauza au fost
smulsi arborii?)
9. Problema - solutie: Ana urma s& dea lucrare la romana, dar nu terminase de citit nuvela. (Cum poate solutiona
Ana problema?)
10. Sentiment - atitudine: Cand a auzit vestea, a inceput sd plangd. (Ce sentiment are cel care plange?)

E

in clasé, profesorii pun mult mai multe intrebéri literale decat intrebdri inferentjale. De aceea, este necesard
2 strategie pentru antrenarea inferentelor. Evident, nu se va utiliza metalimbajul. Exersarea inferentelor se poate
realiza prin:
« activarea cunostintelor proprii (elevii se pot gandi la ceea ce stiu despre tema/situatia respectiva);
« investigarea atentd a textului (care sunt informatiile pe care le oferd textul);
o formularea unei concluzii pe baza raspunsurilor anterioare.




t Foarte utill sunt si organizatoril grafici pentru a-i ajuta pe elevi sa facd inferente. Cel mai simplu organizator este )
un tabel cu trei coloane: ’

Textul spune ... Eu stiu ca .. " inferez/Trag concluziaca ...

Afaré e nnorat, | Atunci cand e fnnorat, plous. Se apropie ploaia.

Un alt tip de organizator poate fi urmatorul

Ce cunogtinte am despre ce am

 aflat din text: ~ Inferenta mea este:

Ce am aflat din text:

,Pe sub usile balconului, un curent
inghetat imi amortea picioarele §i, Frigul si aschille de gheata sunt
dac# luminam geamurile, vedeam specifice iernil.
aschil de gheatd.." (Adriana Bittel)

Actiunea se petrece iarna.

O strategie mai complexa de antrenare a inferentelor poate avea in vedere urmatorii pasi:
1. Lectura unui text si formularea unor intrebdri inferentiale.

,Miercuri, 30 aprilie
E ziua mea, dar nu pare sa fi observat nimeni. Azi implinesc sase luni. Sase luni de cand m-au cumparat de
la magazinul de animale de companie Sniffles.

Sambata, 3 mai

M-am hotdrat sa nu mai folosesc deloc roata.

Aia micé a venit azi dupd mine si-a incercat s ma prindd, dar am fugit si m-am ascuns in fan. in scurt timp
s-a lasat pagubasd.

Intrebare: Cine vorbeste in randurile de mai sus? (Fragmentul este extras din Edward. Jurnalul unui hamster.
7990 - 1990 de Miriam Elia si Ezra Elia, dar elevilor i se va spune titlul cartii abia la sfarsitul activittii.)

2. Formularea unor ipoteze. Elevii sunt incurajati s ghiceascd cine ar putea fi personajul care vorbeste.

3. Identificarea cuvintelor-cheie. Pentru a-si sprijini ipoteza, elevii sunt invitafi s caute cuvinte-cheie din text.

4. Formularea de intrebari cu raspuns de tip Da/Nu. Plecand de la ipoteza formulatd si de la cuvintele-cheie iden-
tificate I text, elevii pun intrebdri de tipul: Poate fi un animal? Da/Nu, pentru cd ... . Este un animal mic/mare?
Da/Nu, pentru ¢a ... . Eiisi justifica raspunsul, oferind indicii din text.
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5. Formularea unei concluzii.

Predictiile se referd la ipotezele pe care cititorul le face gandindu-se la ce anume este posihil sa urmeze in text,
care este cea mai probabild continuare. Cititorul poate face predictii bazate pe continut sau predictii vizand structura
textului (mai ales in cazul speciilor foarte schematizate precum basmul, de pildd). Practicarea predictiilor ii face pe
cititori mai activi si mai atenti la indiciile textului, ceea ce duce la o intelegere de profunzime a acestuia.

Lectura anticipativa este una dintre activitatile prin care elevii pot fi antrenati sa faca predictii. Profesorul poate
segmenta un text narativ scurt in fragmente relevante pentru desfésurarea actiunii (etapele importante ale aces-
teia). Dupa fiecare secventa cititd, profesorul le cere elevilor s& anticipeze ce se va intampla si sd ofere indicii din text
pentru predictiile lor. Dupa ce elevii oferd mai multe raspunsuri, vor citi secventa urmatoare §i vor descoperi daca
predictia lor a fost sau nu confirmata de text.

Ce crezi cd sevaintdmpla? Pe ce te bazezi din text sau din

(in functie de text, profesorul poate adauga cunostintele tale anterioare? Ce s-a intamplat?
detalii concrete, pentru a-i ghida pe elevi)

Raspunsuri completate de
elevi dupé ce citesc
secventa urmatoare.

Indicii din text sau apel la
cunostintele cititorilar-elevi

Raspunsuri ale elevilor




Predictiile se pot face si plecand de Ia titluri, subtitluri, ilustratii, introducere, cuvinte eV|dent|ate in text. Ele se pot \"|
~=zliza si pe baza ascultdrii unei secvente dintr-un audiobook sau pe baza urmdririi unei secvente dintr-un film etc.
=radictiile cresc motivarea si angajarea cititorului fata de text si imbundtatesc intelegerea textului. |

0 altd noutate a programei in domeniul lecturii este includerea unor competente si continuturi care privesc intere-
sele si atitudinile fata de lecturd.

Dacd vorbim de o didacticd a lecturii orientate spre elevii-cititori, este firesc ca profesorii sd manifeste interes
oeniry profilul psihologic al acestora, pentru interesele lor de cunoastere si de lecturd, pentru felul in care obignuiesc
-3/ asume diverse roluri de cititori etc.

'-:‘--i-r-o clasé, profesorul lucreaza cu individualitati, si nu cu o masa omogend de elevi. Fiecare dintre ei are motivatii
orii pentru a citi sau pentru a nu citi, fiecare are un anumit stil de lecturd, unii intmpina anumite dificultatiin a intele-
| interpreta textele, diferite de cele cu care se confrunta alti elevi, mediile din care provin isi pun amprenta inevitabil
suora personalitatii lor. Tratarea nediferentiatd a elevilor sau acordarea atentiei prioritar unui grup restrans de elevi
e care arofesorul i considera receptivi si capabili/competenti) poate duce la esec. Pentru un profesor, toti elevii i
are in parte trebuie sd conteze. Interesul pe care-l aratd un profesor pentru cunoasterea elevilor nu poate ramane
ecouri in atitudinea pe care elevii 0 vor manifesta in continuare fatd de acesta. Ca sa aibd impactul scontat, este
renn nandab” ca profesorul sa nu-si limiteze investigatiile la un anumit moment din cursul anului scolar, ci s& dove-
~2304 0 preocupare consecventa fatd de posibilele schimbdri de atitudine, de interese fata de lecturd ale elevilor.
= aceea, aplicarea unor chestionare, a unor fise de autoevaluare, comentarea de céatre profesor a datelor obtinute
sau motivarea alegerii unor texte prin referire la datele furnizate de elevi sunt activitati cdrora profesorul este bine sa
= zloce, in planificarea calendaristicd, un anumit timp de-a lungul unui semestru sau an scolar.

3 Profesorul poate folosi o varietate de modalitdti de investigare a intereselor de lecturd ale elevilor, printre care
,hﬂstlonare interviuri, discutii sau dezbateri care pot furniza date diverse in acest sens. Profesorul poate folosi
nstrumente concepute de altii, dar si chestionare, fise de autoevaluare si intrebari adaptate clasei, astfel incat, prin
mijloace diverse, sd obtind informatii cat mai bogate.
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Profesorul poate folosi la inceputul anului scolar un inventar al intereselor de lectura (vezi Anexa 4), pentru a
“entifica temele de lecturd preferate de elevi si pentru a putea selecta textele destinate studiului sau pentru a reco-
manda carti in vederea lecturii particulare, in functie de rdspunsurile elevilor.

Rezultatele pot fi sintetizate de profesor intr-o listd alcatuitd conform urmatorului model, in care se va nota
numarul elevilor care au optat pentru un anumit tip/tema de lectura:

I. Repere teoretice: Nout

Basme

Aventurd

Umor

ete.

Pe parcursul anului scolar, profesorul fi poate ghida pe elevi s&-si asume responsabilitatea de a-si urmari lecturile
si, implicit, Ti poate stimula s& reflecteze asupra dezvoltdrii lor in calitate de cititor. Cercul intereselor de lectura
(vezi Anexa 5) indicd masura in care creste independenta elevilor in a-si alege lecturile pe mésurd ce acestia castiga
incredere in ei si-si imbundtatesc abilitatile de lecturd. Profesorul poate verifica ce au notat elevii la sfarsitul unei
unitati de invatare sau la sfarsitul semestrului, pentru a le descoperi interesele de lecturd, volumul si diversitatea
lecturilor. In functie de rezultate, ii poate ghida spre tipuri de lecturd neexperimentate incd, pentru a ldrgi aria de
cunoastere a elevilor.




