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V. Teorii/modele ale curriculumului. Relevanta
unor modele contemporane
(constructivismul, cognitivismul, curriculumul
diferentiat, curriculumul personalizat)

V.1. Traditii ale cunoasterii

Marile traditii ale educatiei si, implicit, ale cunoasterii au fost indelung dezbdtute in
universititi si academii. Modalititile de abordare au fost, de obicei, fie metafizice si
epistemologice, fie pedagogice. Profesorul american Francis Schrag de la Universitatea
Wisconsin, Madison, se regiseste printre pedagogii care au abordat aceastd incitantd
temd. Viziunea sa asupra constituirii i evolugiei traditiilor de cunoagtere este originala
din cel putin doud motive : identificd si delimiteazid cinci directii de dezvoliare a
cunoasterii umane in cdmp educational ; apreciaza in ce masurd scoala contemporani
este influentatd de fiecare dintre aceste cinel traditi,

V.1.1. Tradifia uceniciei

Ucenicia este strategia universald si cu siguranti cea mai veche de a organiza si de a
transmite cunostinte ca proces cu finalitate educationali. inci din societitile cele mai
simple §i pind acum, copiii au invitat si vineze, 3 prepare mincarea sau si repare
masgini, asistind, ajutind $ apoi imitindu-i pe adultii cunoscatori. Totusi, instituirea
educatiei prin ucenicie ca activitate sistematici, ce conduce la realizarea unor produse
materiale finite, este asociati de-abia cu Evul Medw occidental, odatd cu infiintares
breslelor si ghildelor mestesugaresti. In SUA, aceasta tradifie apare in secolul al XI1X-lea,
in perioada coloniald. Ca modalitate de abordare coerentd a procesului de invitare,
ucenicia este incd larg raspinditd in Europa contemporand, in special in unititile
industriale, fiind susiinuid cel mai adesea de stat, $1 astizi, ucenicia este considerati a
fi modalitatea principald de transmitere a unui know-how (saveir faire) particularizat in
domenii extrem de diversificate, Specificul uceniciel ca mod de instruire $i de educare
constd in identificarea cunoasterii cu abilitatea de ,a st sa faci”™

W.1.2. Tradifia filosofica

Cea de-a doua tradifie a cunoasterii delimitatd de F. Schrag emerge din practica edu-
cationald a Atenei antice, Inifiatd de Socrate 51 Platon, Autorul american subliniazi ideea
ci dialogurile descrise de Platon reprezinti in egalii misurd un demers pedagogic si o
investigatie filosofici. Scoala in traditia filosoficd isi are locul inifial in agora, unde
grupuri mici de birbati (femeile fiind excluse de la dezbaterile filosofice in cetatea
democragiel antice) se intilneau pentru a se angaja in jocul spiritului.

V.1.3. Tradifia retoricd

Aceastd traditie isi are originea in secolul al IV-lea i.e.n., tot in matca democratiei
europene, Atena, avandu-1 ca fondator recunoscut pe Isocrate. Unii istorici ai pedagogiel
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(vezi Marrou, 1964) il considerd pe [socrate, si nu pe Platon, marele invititor al lumilor
greacil si romand. Scopurile educatiel in spiritul tradifiel retorice erau acelea de a forma
viitoril conducitori ai societitii, instrumentalizindu-i cu foria de persuadare ce deriva
din demonstrarea combinati a elocventei si a virtugii.

Traditia a fost reprezentatd in civilizatia romand de Cicero si Quintilian, care au
racordat discursul retoric la pledoaria specifica campului legislativ, iar, in epoca Renasterii,
de Erasmus din Rotterdam, care a completat oratoria cu exprimarea elegantd in scnis,
indispensabild functionarului, diplomatului sau liderului din inaltele cancelarii $i curti
ale vremii.

V.1.4. Traditia stiinfifica

Aceastd traditie educationald, ca modalitate a cunoasterii axate pe stiinta experimentala,
apare in secolul al XVI-lea, fiind un hibrid extras din traditia filosoficd si cea a uceniciei.
Primii reprezentati au folosit demersul filosofic al cunoasterii, dar s-au focalizat asupra
lumii nonumane. Totodatd, el au preluat de la tradifia uceniciel activitatea nemediati cu
obiectele concrete. Din aceastdi ineditd combinagie investigaliva a rezultat o noud cale a
descoperirii adevirului: experimentul stiintific.

V.1.5. Traditia psihoterapeuticd

Aceastd traditie este relativ recentd, avand doar un secol de existenid, si nu s-a impus in
mod evident in praxisul scolar si universitar. Tocmai de aceea, Schrag ii acorda un spatiu
redus in analiza sa. Desigur, a interpreta relatia didactica elev-profesor ca relatie
psihoterapeutici de tipul pacient-psihoterapeut este o exagerare, Elevul nu este fatalmente
pacient, iar profesorul are alte competente decit psihoterapeutul. Credem totusi ci
interpretarea relatiei didactice elev-profesor sau discipol-maestru ca modalitate de coope-
rare de tipul consilierii pedagogice, psihopedagogice si, in extremis, prin cooptarea
specialistului psihoterapeut §i conlucrarea cu el, ca modalitate de interventie psiho-
terapeutici este utila. In viitor, marcat de exigentele, dar si de sansele educatiei permanente
si remodelat de rispandirea noilor tehnologii informationale $i comunicationale, rolul
profesorului se apropie din ce in ce mai mult de rolul consilierului in materia cunoagtere.

B Tema de reflectie
Imaginati-va chte o lectie la disciplina pe care o predati proiectatd in fiecare
traditie a cunoasterii. Apreciati avantajele didactice pe care le-ati putea genera.

V.2. Modelele clasice de curriculum european

Numite 5i ,modele™ ale curriculumului, esengialismud, enciclopedivmul, politetirismul si
pragmarismul reprezintd teoriile curriculare cele mai larg recunoscute. Doi specialisti
englezi in pedagogie comparatii, Brian Holmes, Profesor Emeritus la Universitatea din
Londra, s Martin McLean, lector in cadrul Institutului de Educatie al aceleiasi uni-
versititi, au publicat in 1988 cartea The Curriculum. A Comparative Perspective, in care
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sustin ipoteza cd toate aceste patru modele isi au originea in Europa, fiind asadar teoriile
clasice ale curriculumului european,

V.2.1. Esentialismul

Acest model de curriculum decurge din modelul politic elitist elaborat de Platon (1986)
in FPoliteia si se prelungeste, dezvoltindu-si componentele, in sistemul educational
medieval oceidental, al ciirui curriculum este axat pe cele yapre arre liberale (quatrivium :
muzicli, astronomie, geometrie si aritmeticdl ; trivium : gramaticdi, retoricd, logicd),
precum si curricula Bisericii Romano-Catolice. Intr-o posibili paraleli a acestor modele
curriculare cu traditiile cunoasterii analizate mai sus, putem asocia (dar nu asimila)
esentialismul cu traditia filosofich.

In interpretarea dati de profesorul Holmes celebrului text platonician, Politeia,
caracteristica esenfiala a serviciului public cerut de stat educatorilor este de naturd
politici. Scopul educatiei este acela de a sustine o socielate dreapti, a ciirel trisamri
fundamentala este stabilitatea. Conducerea in societate trebuie exercitati de regii-filosofi
(paznicii), in timp ce apdrarea statului $1 prosperitatea sa economicii trebuie sa fie
asigurate de ceilalyi cetdteni, subordonati. Schimbarea sociali $i politicd este in antitezi
cu 0 bund guvernare. Modelul politic elitist este justificat prin teoria diferentelor
interindividuale, ce evidentiazi decalajele aptitudinale dintre oameni.

Convingerea lui Platon asupra diferenielor inerente dintre oameni std la baza construc-
tiei sale ideatice a sistemelor politice autoritar-elitiste 5i a sistemelor de educatie selective.
Detalierea educatiei pentru paznicii-filosofi ai cetitii, care ocupi locul central in descrie-
rea platoniciani a sistemului educational ideal, a influentat decisiv $i pentru multe secole
concepiiile asupra curriculumului european. Asifel, raporiul dintre stiintele aplicative si
cultura umanistd, ca dominante ale confinuturilor educatiei destinate grupurilor condu-
citoare in societate, a balansat aproape tot timpul, cu influenie semnificative si in
prezent, in favoarea celei din urmd. Curriculum esentialist constd intr-un set de subiecte
de studiu selectionate cu atentie §i organizate logic si coerent. Asimilate in ordinea
complexitifii crescinde, aceste subiecte instrumenteazii educafii cu deprinderile inie-
lecruale si cu calititi morale virtmale, reclamate de rolurile de conducere societala.

V.2.2. Enciclopedismul

Artizanul acestui model este pedagogul ceh Comenius, a cirui monumentald opera
avea si confere secolului al XVII-lea atributul didacticii (,secolul didacticii™). Premisa
majord a enciclopedismmului este includerea in continuturile invatimanmlui a intregii
cunoagteri umane. Curriculumul comprehensiv viza, de asemenea, valorile morale,
economice si politice, istoria lumii, elemente de astronomie, fizicd, geografie, arte si
mestesuguri.

Acest curriculum, radical diferit de esenfialism, si-a gasit forma de exercitare deplina
la sfirsitul secolului al XVIII-lea. Pe acest fond ideologic s-a dezvoltat teoria egalitaristi
impéirtisitd de Condorcet (1743-1794), conform ciireia toli oamenii sunt capahili si
gindeascd $1 53 acceadd la constinia morald, situatie care condamnd diviziunea sociald
in conducdtori si condusi.



TEORIA S METODOLOGIA CURRICULUMULLI 241

V.2.3. Politehnismul

Acest model este asociat cu enciclopedismul in varianta sovieticii exprimati de Lenin ;
curricula scolare trebuie 53 includi toatd experienta socioeconomic si istoricd a omenirii.
Teoria curriculumului politehnist diferd de enciclopedismul francez, in viziunea lui
Holmes, prin ideile asimilate din comentariile lui Karl Marx asupra scolii-fabricd”,
infiintate de Robert Owen in Lanarkshire, Scotia, in secolul al XIX-lea.

Teza principalii a acestui model curricular este interpretarea deliberati a continuturilor
educationale prin prisma activitijii productive $i a eliminirii clasei capitaliste. Sarcina
politicdi a acestui curriculum, in interpretarea lui Holmes, era aceea de a distruge
congtiinta ereditatii capitaliste a muncitorilor, fapt posibil doar prin eliberarea acestora
din structurile de exploatare a patronilor. Invitarea si intregul proces pedagogic aferent
se intemeiau pe teoria psihologicd de sorginte fiziologic-materialistd, esenfializatd de
Marx, dupid care comportamentul indivizilor este conditionat de factori biologici $i
stimuli externi, iar constiinga se dezvoltil prin acumularea experieniei umane considerate
ca un nesfirsit sir de conflicte intre clasele sociale. Neexistind alte ratiuni intrinseci
actului paideutic, toti copiii, indiferent de capacititi, sunt obligati si parcurgi acelagi
curriculum extrem de exting, de inspiratie enciclopedici.

V.2.4. Pragmatismul

Model curricular prin excelenti american, pragmatismul se revendica de la lohn Dewey,
dar §i de la Herbert Spencer, care, in cartea sa Education isi punea intrebarea: ,Ce
cunoastere este cea mai folositoare 7™ si rdspundea @ acea cunoagtere care il instru-
menteazi pe educafi sa faci fatd problemelor si sa rezolve situatiile dificile pe care le vor
intalni in viitor, ca adulfi ce triilesc intr-o societate democraticii. Dintre aceste probleme,
cele in jurul cirora se putea contura un core curriculum erau, in conceptia lui Spencer,
sinitatea, asigurarea mijloacelor de existentd, viata de familie, participarea civicd,
timpul liber, responsabilitatea morala,

1._3 Temi de reflectie
Comparati aceste modele curriculare, Care sunt principalele aseminari i deosebiri
dinire ele ?

V.3. Teorii ale curriculumului ca dezvoltare a proceselor cognitive

In aceastd interpretare, curriculumul se referd in mod prioritar la tratarea operatiilor
mtelectuale 31 doar in mod secundar 51 ocazional la confinuturile educationale. Problema
centrald a curriculumului este formarea si dezvoliarea proceselor intelectuale in sine.
Finalitatea demersului curricular este generarea unui set de disponibilititi cognitive, cu
aplicatii in invitare in general. Nu intereseazi procesul de inviitare a ceva anume. Ce se
Frevagdd este secundar fagd de cum se froveagd, cum se formeazd deprinderile si aptitudinile
de inviitare. Asifel, continuiul disciplinelor geografie, istorie sau biologie este considerat
mai putin important in proiectarea curriculumului decit construirea situatiilor de dezvoltare
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a abilitatilor de corelare, deductie, generalizare san analizii. Aceastd interpretare este
reprezentatdl in culegerea de studii mentionatid, de Carl Bereiter, profesor de psihologie
experimentali la Ontario Institute for Swwdies in Education, si de Richard W. Burns si
Gary D. Brooks, profesori de pedagogie la Universitatea din Texas.

Coordonatorii culegerii opineazi in studiul introductiv la lucrare, .Cinci conceptii
despre curriculum ; radicini si implicatii pentru proiectarea curriculari”, ci, din punct
de vedere istoric, ,,aceastd orientare isi are ridacinile in traditia facultatilor de psihologie
de la sfargitul secolului al XIX-lea, care afirma ca esentiald pentru procesul de invijare
este dezvoltarea muschilor mintii si cid evolutia diferitelor facultiifi mintale va instru-
mentaliza individul pentru invatarea oriciror confinumri” (p. 5). Direc{ia de cercetare a
dezvoltari abilitafilor intelectuale generale a evoluat in mod deosebit in secolul nostru,
concentrind atentia unei infregi comunitagi stiintifice din intreaga lume si conturind un
domeniu specific de studiu, recunoscut astizi sub numele de psihologia dezvoltdrii.

De exemplu, sub influenta lucrérilor lui Jerome Bruner si Robert Gagné, s-a constituit
in SUA American Association for the Advancement of Science, specializati in analiza
proceselor cognitive. Este semnificativ pentru intelegerea acesiei interpretdri curriculare
¢l respectiva analizd era in egald miasurd arondati atit psihologiei, cit si pedagogiei. In
cadrul asociatiel, domeniul de cercetare al proceselor cognitive era denumit _stinia
curriculumului™

Cercetarea curriculard in calitate de cercetare a dezvoltirii proceselor cognitive se
subordoneazi teoriilor curriculare centrate pe copil. Caracteristica uturor acestor leorii
este focalizarea pe procesul de invitare a elevului. Contextul social larg in care acest
proces are loc nu este foarte important pentru analisti. Procesul de invitare trebuie
construit astfel incdt sa-i ofere absolveniului autonomia intelectuald, ca premisd a selectiilor
si abordarilor pe care acesta le va face singur, dincolo de cimpul de monitorizare
scolardl, Pentru reprezentantii acestei orientiir, curriculumul are ca principali misiune i
dezvolie abilitdli cognitive, transferabile la o largd varietate de situaiii din afara scolii.
Relatia interactivid dintre cel ce invafd si materialul de invifat reprezinti domeniul
fundamental al cercetiirii . stiintei curriculumului”. In viziunea lui Carl Bereiter, in acest
coniext interpretatiy, insusgi sensul semantic al educatiei este redefinit ; distinciia herbartiand
dintre educatie si instructie se estompeazii, educatia devenind o . dinamicid a invatarii™
Educatia este abordatd ca un ,mecanism impartial de optimizare”. Prin el se formeazi
abilitdjile intelectuale ca o instrumentalizare a individului cu mijloacele necesare adapiirii
sl participdrii sale la situatii viitoare.

V.3.1. Constructivismul

Constructivismul este o teorie a cunoagterii cu radicini in filosofie, psihologie si
cibernetic. In viziune constructivista, invitarea poate fi definitd, in mod simplu, ca un
proces de aplicare a modelelor noastre mintale in vederea intelegerii sau a familiarizarii
noilor experiente (J. Brooks, M. Brooks, The Case of Constructivist Classrooms).
Principiile de baza :
cunoasterea reprezinti un proces activ de constructie din partea subiectului cunoscitor ;
*  funclia cogniliei este adaplativii; cognifia serveste organiziirii lumii experientiale, si
nu descoperirii realitdtii ontologice (E. von Glasersfeld, Handbook of Curriculum
Research).
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Invitarea reprezinti un proces de investigare a intelesurilor. De aceea, ea trebuie sa
inceapi de la acele experienie pe care elevii sunt deosebit de interesati sa le cunoasci si
sl le descifreze sensul (a construi infelesuri). Comprehensiunea presupune asimilarea
atit a intregului, cat si a pértilor. Partile trebuie intelese in contextul intregului. De
aceea, procesul de invitare se focalizeazd pe conceptele primare, originare, si nu pe
fapte izolate, partiale.

Din perspectivi pedagogica, constructivismul pune un accent deosebit pe necesitatea
reconstruirll demersurilor de comprebensiune in chela modelelor mintale ale elevilor.
Pentru a face o predare de calitate, profesorul trebuie si inteleagii modelele mintale pe
care elevii le aplicd atunci cind incearcii 53 inteleagd realitate, precum si asumpiiile pe
care le fac in vederea sustinerii acestor modele. Scopul intrinsec al inviitarii din
perspectiva elevului este acela de a construi propriile infelesuri, si nicidecum acela de a
memora raspunsurile adevirate formulate de alicineva sau de a-si atribui inielesurile
altora. Singura cale pertinentd de a evalua performaniele de invitare ale elevului este
aceea de a integra procesul de evaluare continud in procesul de invitare, furnizind
permanent elevului informaliii asupra calitfijii propriei inviijiri, Constructivismul opteazi
pentru inlocuirea unui curriculum standard oferit wiuror elevilor cu un curriculum
adaptat priorititilor elevilor si focalizat pe implicarea acestora in rezolvarea de probleme.
In viziune constructivista, in procesul de predare, profesorii se centreaza pe evidentierea
conexiunilor dintre fapte si pe fixarea noilor elemente de infelegere la elevi. Asifel,
profesorii isi construiesc strategiile de predare in functie de rispunsurile elevilor ;
incurajeazdi elevil sa analizeze, si interpreteze si sd anticipeze informatiile ; recurg de
cele mai multe ori la intrebdri cu rispunsuri multiple si promoveazi dialogul dintre elevi.
Evaluarea rezultatelor scolare devine o parte a procesului de invitare prin antrenarea
elevulul in aprecierea propriulul progres.

f:;l Temi de reflectie
Care sunt principalele schimbiri, intr-o paradigmi constructivisti, pe care credeli
cdl trebuie sa le operati in proiectarea lectiilor dumneavoastra 7

V.3.2. Teoria inteligentelor multiple

Autorul acestei teorii, H. Gardner (1983, 1993, 1999), apreciazi cd cea mai importanti
contributie a modelului siu constd in noua interpretare filosofici pe care o avanseazi in
evaluarea/misurarea inteligentei. In esentd, noua strategie de evaluare face distinctia
dintre imteligentele individual-specifice conferite prin structura newrofiziologicd, inte-
ligenjele specifice domeniilor de expresie a excelengei si inieligenjele specifice campurilor
de manifestare sociald a excelentei. Prima categorie poate fi analizatd in termeni de
neurobiologie, a doua categorie reflectd nivelurile de competentid atinse in discipline,
mestesuguri, sporturi, arte etc., specifice culturii in care s-a niscut sau care 1-a asimilat
pe individ, iar a trela categorie reprezintd un construct sociologic, incluzind institutii,
mecanisme de promovare, grupuri sociale care implich judecili asupra valoril per-
formantei individuale. Desi toate aceste trei categorii de inteligenie interfereazi, ar fi o
greseald, in opinia autorului, si le confundam (Cretu, 1997).



