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5.2. Continuturile educatiei copiilor de varsta mica

,Eu sunt cate putin din tot ce-am intalnit.” (Homer)

Jnainte de a mé ciocni cu ceilalti, inainte de a fi constient de relatia mea cu
semenii mei, eu ma izbesc — zi de zi si clipa de clipa — de lucrurile din jurul meu.” —
Stefan Augustin Doinas, 2002, ,Eu si Celalalt”, in Secolul 21, nr. 1-7, p. 6

,Stari de spirit, asta trebuie dat altora; nu continuturi, nu sfaturi, nu invataturi. De
aceea nici nu trebuie lectii. Chiar unui om care te intreaba, nu ai nevoie sa-i dai
lectii.” — Constantin Noica, 2002, Jurnal filozofic, ed. a 3-a, Editura Humanitas,
Bucuresti, p. 18

,Ce fac profesorii acestia? Vehiculeaza idei. Huxley descria odata civilizatia prin
vaporul acela cu cartofi care se incarca intr-o parte a globului spre a fi descarcat
intr-o alta. Asa e si cultura: iei de aci si descarci dincolo. E foarte folositor, fireste.
(...) Singura scoala valabila, singura scoala creatoare de cultura e aceea in care
profesorul insusi trece examene.” — Constantin Noica, 2002, Jurnal filozofic, ed. a 3-a,
Editura Humanitas, Bucuresti, p. 52

»Toti te invata, mai ales cand esti tanar, cum sa reusesti. Dar o virtute mult mai
mare si in orice caz mult mai utila decat tehnica de a reusi e aceea de a sti ce sa faci
cu nereusitele. Nu numai ca e greu sa reusesti intotdeauna, dar e si infecund. Devii
«premiant». $i, slava Domnului, fratele fiului risipitor a luat cateva premii. De vreme
ce ne sunt date si infrangerile, exista (fara cautare speciala a lor) o voluptate a
infrangerilor care trebuie cultivata la oamenii tineri. $i pe aceasta o are fiul risipitor.
Dar fireste ca si pe aceasta o risipeste.” — Constantin Noica, 2002, Jurnal filozofic,
ed. a 3-a, Editura Humanitas, Bucuresti, p. 59

»Aforma personalitatea spirituala a elevului inseamna a-l deprinde sa urmareasca
sinteze mai vaste in cugetarea lui, sa vada dincolo de impresia momentului, sa inte-
leaga sensul totului si sa se inglobeze in acest tot la locul cuvenit.” (Petre Andrei)

5.2.1. Caracteristici generale ale continuturilor pentru copii

Din punctul de vedere al continuturilor propuse spre asimilare in copildria micd, in
ultimele decenii se constata structurarea unor provocari spectaculoase, efect al ineditu-
lui vietii comunitatilor si persoanelor, ca si al tendintelor ce se deceleaza pentru dece-
niile urmatoare. Dacd lumea se afld in permanentd schimbare instituitd in ritmuri din
ce in ce mai alerte (si va rdmane incd mult timp in aceastd stare), devine de la sine
inteles ca oferta de mesaje pentru copii este supusa unei presiuni intense legate de
metamorfozare, respectiv de imbogatire, contextualizare/adaptare si (nu mai putin) de
selectare, prioritizare, eficientizare prin prisma efectelor majore dezirabile (crestere,
dezvoltare, maturizare) pe care le intermediazi pentru educat.

Adultii responsabili de cresterea si modelarea personalitdtii celor mici trebuie sa
gdseasca raspunsuri adecvate la numeroase intrebari care privesc continuturile propuse
spre asimilare :

e care sunt continuturile ce pot fi oferite copiilor mici din multitudinea celor produse
de umanitate (stiindu-se cd unele au valabilitate perend, in timp ce altele la un
moment dat se dovedesc depasite) ;
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* 1in ce ordine temporald este oportun si li se ofere minorilor anumite categorii sau
tipuri de continuturi ;

e care este, prin prisma intereselor celor mici, momentul eficientei maxime pentru
contactul cu diverse continuturi ;

e ce pondere este necesar sa detind continuturile fundamentale si cele contextuale in
totalul ofertei formative ;

e ce tipuri de relatii trebuie sa se structureze intre categoriile de continuturi vehiculate
in interactiunea educator-educat etc. ;

e ce tipuri de relatii trebuie sa se favorizeze prin intermediul continuturilor selectate
intre nevoile prezente ale copiilor de varstd micd si cele viitoare etc.

Formarea personalitatii copiilor (ca si in cazul oricarei persoane, de altfel) antre-
neaza inevitabil un cumul de continuturi. Varietatea, diversitatea, ineditul pe care il
detin sunt caracteristici ce nu se cer demonstrate, fiind de domeniul evidentei. Anticipand
existenta totalitdtii cuprinzatoare a continuturilor ce se dovedesc necesare educdrii
copilului in primii ani de viatd, in secolul al XVII-lea celebrul pedagog Comenius®
(1592-1670) enumera provocator in lucrarea Didactica Magna domeniile din care pro-
vin elementele cunoasterii vehiculate in ,scoala maternd” : metafizica, fizica, optica,
astronomia, geografia, cronologia, istoria, aritmetica, geometria, statica, mecanica,
dialectica, gramatica, retorica etc. Desigur, Comenius nu punea problema de a-1 face
pe copilul mic detindtorul precoce al unei culturi de tip enciclopedic, dar observa sem-
nificativ (acum peste trei sute de ani!) cd privarea copilului de mécar una dintre com-
ponentele ce constituie o laturd a vietii umane normale ii afecteaza negativ echilibrul
psihic si moral.

A indica elementele continuturilor oferite in scop formativ copiilor in primii lor ani
de viatd se metamorfozeazi in a identifica cu prioritate care sunt finalitdtile propuse
spre realizare in contextul gradinitei (formal si informal) si al familiei (nonformal si
informal) si abia in functie de aceste intentii asumate intemeiat, argumentat se poate
trece la selectarea ofertei tematice/ideatice pentru copiii de varsta mica din infinitatea de
aspecte necunoscute acestora. in aceste conditii, problema stabilirii continuturilor ofe-
rite celor mici devine o chestiune dificila care solicitd vigilentd comprehensiva speciala.

Adultul care are responsabilitatea formarii persoanei in copildrie trebuie sa fie com-
petent sa decidd asupra continutului necesar modeldrii nu numai orientat de instrumen-
tele proiectdrii curriculare (oferite la nivelul conducerii centrale a sistemului de
invatdmant), dar el trebuie sd devind autonom in alegerea oportuna de mesaje potrivite
pentru copiii cu care interactioneaza. Din acest motiv, sintetizim cateva criferii de
selectie ce trebuie activate in alegerea continuturilor folositoare formdrii copiilor de
varstd micd. Profesorii din invatdmantul preprimar si primar le pot considera instru-
mente de reglare a activitatilor didactice curente ; primii insa au mai mare nevoie de
aceste criterii deoarece continuturile efective (ce iau forma povestilor, poeziilor, cante-
celor, experientelor provocate etc.) sunt stabilite zi de zi de citre cadrele didactice de
la grupa de prescolari; continuturile pentru copiii din gradinitd sunt indicate generic
in Curriculum, dar ele devin un ,continut creat”, selectat, propus de catre formator.
In cazul scolii primare, cadrul didactic beneficiazi de repere precise in cuprinsul pro-
gramelor scolare pentru fiecare disciplind de invatdmant.

63. Comenius, 1970, Didactica Magna, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, pp. 135-136.
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Propunem sapte criterii de selectie a continuturilor educative pentru copiii de varsta
mica.

In primul rdnd, este necesar ca alegerea continuturilor pentru copilul de varstd mici
sd se realizeze avand in vedere importanta sau relevanta lor pentru orientarea adecvatd
a copilului in spatiul natural inconjurdtor, in mediul sociouman imediat. Altfel spus,
deoarece lumea in care se proiecteaza existenta copilului (ca si a oricdrui individ, in
ultimi instantd) se structureaza concomitent ca macrounivers natural, macrounivers
comunitar/social si microunivers personal, componentele obiective si cele subiective
ale contextului vietii devin tot atatea continuturi demne de a fi insusite cit mai devreme®.
Ceea ce il inconjoard pe copil constituie in fotalitate un continut posibil de asimilat ;
valorificarea insuficientd a contextelor de culegere a continuturilor echivaleazi cu
»ratarea” momentului invatarii intr-un mod natural, pldcut, motivant si cu efecte certe
pe termen lung. Selectia continuturilor semnificative pentru formarea copiilor de varsta
micd obligd la raportarea la ceea ce este numit generic /ume, dar intr-un mod adaptat
microuniversului in care se manifestd copilul. Lumea se cere receptatd ca fundal inte-
resant, important, fascinant in sine, dar si pentru copilul mic (aflat in devenire inefabild,
imprevizibild), pentru universul pe care copilul il intruchipeazi la un moment dat, in
perspectivd apropiatd sau indepdrtatd. Se vor avea in vedere reverberatiile mesajelor
respective atat pentru prezentul copilului, cat si pentru intreaga viatd a viitorului tanar
si adult. Modul de a fi prezent, dar si cel viitor trebuie vizate in momente obisnuite,
dar si mai putin obisnuite, chiar neobisnuite, deosebite, exceptionale/extraordinare
(sarbatoare, festivitate, spectacol etc.), in singuritate sau in prezenta altora (cunoscuti
sau necunoscuti).

in plus, toate datele, informatiile, cunostintele comunicate sunt nemijlocit legate de
contextul familial si extrafamilial al vietii cotidiene triite de minor. In acest sens,
T. Berry Brazelton si Stanley I. Greenspan® sugerau ca anumite aspecte legate de dez-
voltarea umana si fie aduse in fata copiilor incepand cu etapa gradinitei.

» ,Programul lui Sally Scattergood din Philadelphia a adus bebelusi in fata copi-
ilor din clasa intai. in cadrul acestui program, elevii din clasa intai au avut
ocazia sa schimbe scutece, sa hraneasca si sa observe progresul dezvoltarii
la copiii mici. Cum majoritatea copiilor de astazi nu fac parte din familii nume-
roase, asta le ofera ocazia sa vada bebelusul ca «persoana» si sa experimen-
teze un rol in manifestarea si ingrijirea bebelusilor. Din cate stiu, inca nu s-a
studiat efectul pe termen lung asupra unor urmari cum ar fi sarcina la adoles-
cente sau capacitatea adolescentilor elevi de a-si Ingriji bine proprii copii. Dar
putem sa pariem ca acest lucru ar putea contribui la schimbarea imaginii pe
care o au despre ei insisi, ca fiind capabili sa aiba grija de altcineva.”®®

64. Exprimarile pedagogice traditionale din Romania care indicd mesajele integrabile actu-
lui modelarii personalitdtii copiilor/elevilor sunt deosebit de semnificative in indicarea sec-
ventelor amintite ; programele din Roménia precizau pana acum cétiva ani cd educatii trebuie
sprijiniti sa asimileze cunostinte/informatii despre mediu/mediul inconjurator/natura, despre
om §i societate.

65. T.B. Brazelton, S.I. Greenspan, op. cit., p. 129.

66. Ibidem, pp. 129-130.
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» ,Poate ca dezvoltarea omului in toate stadiile sale ar trebui sa constituie o parte
a curriculei scolare, exact ca istoria, limba materna si biologia, incepand cu
clasa intai. Tn prezent copiii invatd mai mult despre broaste si alte specii de
animale decat despre om. Invata despre fiintele omenesti numai pe cale indi-
recta, prin studierea istoriei si literaturii. Inainte acesta era singurul mod de a
invata despre om, fiindca nu aveam o stiinta a dezvoltarii umane. Nu cunosteam
multe despre felul in care cresc si se dezvolta copiii. Ins& acum, cé stim despre
om pe cale directa, de ce sa nu oferim, pe langa istorie si literatura, si un curs
despre dezvoltarea omului. Nu vad alta multa impotrivire aici, alta decat traditia.
Imaginati-va ca, incepand din gradinita sau din clasa intai, copiii ar avea un
curs despre dezvoltarea omului alaturi de biologie.”®”

Continuturile care descriu obiectele folositoare din zona proxima, locuinta, gradi-
nita, scoala, strada, orasul/satul, tara, planeta, vietuitoarele, plantele etc. (adica mediul
de viatd al celui mic) nu numai cé trebuie sa ocupe o pozitie distincta in interactiunea
adult-copil, dar ele se cer etalate intr-o logicd anume, impusa de nivelul dezvoltarii
intelectuale si emotionale a copilului. Intr-o primi fazi (care integreazi si etapa gridi-
nitei), celor mici 1i se oferd informatii despre identitatea/numele lucrurilor, despre
destinatia/rostul/folosul/utilitatea acestora, iar ulterior, intr-o a doua faza (ce include
gradinita si scoala primara), datele sunt completate/intregite cu aspecte ce releva modul de
viatd semnificativ, cu sens sau care este dezirabil sd se configureze in legdturd cu mediul.

Adaugam la aspectele evidentiate si caracterul elementar al mesajelor pentru copiii
de varsta micd ; varietatea informatiilor vehiculate despre naturd, societate, om vizeaza aspecte
elementare, de bazd, necesare orientdrii in mediul proxim. Ele se completeaza treptat
cu detalii capabile sa ofere o imagine din ce in ce mai nuantatd, mai bogatd, mai com-
plexa asupra realitatii.

De asemenea, continuturile propuse copilului spre asimilare timpurie includ com-
ponente diverse, prezentand astfel un pregnant aspect eclectic.

In al doilea rand, in educatia copilului de varsta mica trebuie sa fie vizate continu-
turile care descriu modul de viatd uman normal si dezirabil al oricdrei persoane, al
copilului, in mod particular din perspectivd familiald, grupald/sociald. Pentru ca un
astfel de conginut sd poatd fi asimilat in conditii optime, adultul (parinte sau cadru
didactic) trebuie sa-l1 materializeze efectiv in actiunile sale si in interactiune cu toate
persoanele, inclusiv copiii. Vehicularea continuturilor (mai ales cele care se referd la
actiunile asteptate, necesare ale oamenilor in relatiile lor cu mediul natural si sociou-
man) il obligd pe adult la practicarea neconditionatd a acestora. Declamarea ideatica a
unui continut (oricat de valoros in sine ar fi acesta) in absenta aplicdrii constante a
mesajelor comunicate reprezinta un fapt de naturd mai curand sa-l deruteze pe copil
decat sid-1 modeleze, mai curand sa-1 ,,deformeze” decat si-1 ,formeze”. Adultul care
»predica” un anumit mesaj, dar ,practica” altceva decat afirma surprinde, deruteaza,
descumpaneste, ,,sfasie” logica minorului (dar nu mai putin pe aceea a adolescentului
sau a adultului normal, rational).

Asadar, continuturile referitoare la ,,modul de a fi uman” integreaza structural un anga-
jament moral al adultului care relationeaza cu copilul de varsta mica (morala specificand

67. Ibidem, p. 130.
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ceea ce trebuie), dar si un angajament legat de moralitate (actiuni de transpunere in
practicd a moralei). Dimensiunea morald a relatiilor adult-copil justificd de altfel pre-
zenta prioritard a valorilor morale in continutul oferit celor mici. in interdependenta
lor, morala si moralitatea tutorilor copiilor sunt centrate pe valorile responsabilitatii,
angajamentului, bunititii, tolerantei, iertarii, generozitatii, sinceritatii etc. Dupd ce
profesorul se asigurd asupra concordantei dintre ,,vorbele” si ,,faptele” pe care le trans-
mite copiilor si familiilor lor, tocmai din acest considerent, el trebuie s prelungeasca
activitatea formativa realizatd asupra celor mici cu activitatea de modelare (schimbare,
daca este cazul) a atitudinilor si comportamentelor parintilor fata de copii.

ACTIVITATE

» Explicati semnificatiile afirmatiei lui Emerson: ,Ceea ce esti Imi rasuna atat de
tare in ureche, incat nu pot auzi ceea ce-mi spui”®®.

Termenul morala este de provenienta lating; substantivul mos, moris are intelesul
de morav/moravuri, iar derivatul acestuia, moralis, are sensul de morala. In limbajul
cotidian, ca si In cel de specialitate s-au impus mai multe acceptii ale termenului
morald®®:

* Moral este denumirea pentru ceea ce vizeaza activitatea psihica, in general;
moralul se opune fizicului sau se deosebeste de acesta.

* Acelasi denominativ exprima ceea ce este spiritual, spre deosebire de ceea ce
este material.

» Prin moral se atribuie apartenenta unui fapt sau a unei valori la ceea ce este
specific moralei, diferentiindu-se de ceea ce este fie amoral (adica neutru sau
indiferent din punct de vedere moral), fie imoral (cu sensul de negativ din per-
spectiva valorii morale).

Negativitatea valorii morale mai este denumita, desi mai rar, cu termenul amoral,
nu doar cu frecventul imoral, iar pozitivitatea valorica morala este evidentiata cu
denominativul moral.

In al treilea rand, continuturile modului de a fi uman integreazd cu prioritate valo-
rile morale ; in ansamblul lor, ele concretizeaza respectul fata de altii, dar si respectul
de sine. Educatia copiilor de varstd micad vizeazad un registru cuprinzator de finalitati
legate de insusirea continuturilor morale tocmai pe temeiul importantei lor deosebite.
Valorile morale detin ample deschideri spre valorile sociale (structurate in legiturd cu
relatia individ-societate), valorile civice (ce presupun relatia persoana-stat/putere poli-
tica) si valorile religioase (instituite in contextul relatiei persoana-divinitate). De aceea,
in lucrarile care reflectd problematica educarii copiilor si tinerilor, ele sunt invocate in
complementaritatea pe care o implica : valori sociomorale, moral-civice, moral-religi-
oase.

68. Apud S. Covey, 1995, Eficienta in sapte trepte sau un abecedar al intelepciunii, Editura All,
Bucuresti, p. 10.

69. L. Stan, 2004, ,,Etica si deontologie”, in Psihologie-Pedagogie, cursurile anului II, Invigimant
la Distantd, Editura Universitatii ,,Al.I. Cuza”, Iasi, pp. 58-61.
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Conceptul de valoare este asociat cu urmatoarele trasaturi definitorii™®:

» calitate, importanta, un lucru care necesita estimarea si aprecierea si care face
apel la un angajament personal;

» calitate atribuitd unui lucru/obiect, comportament, intentie, ideal etc. pe baza
utilitatii/functionarii sale, raspunzand la nevoi si dorinte ale indivizilor sau socie-
tatii;

» tot ceea ce intr-o situatie particulara, fatd de conditile determinate, satisface
nevoile unuia sau ale mai multor subiecti.

Dorothy Nolte si Rachel Harris, doud americance cunoscute in multe tari ale lumii
pentru poemul Copiii invatd ceea ce trdiesc”™ (vezi Anexa 11), puncteazd aspectele
valorice esentiale ce se cer cultivate pentru construirea normalitdtii psihice umane :
toleranta, rabdarea, incurajarea perpetud, pretuirea, acceptarea, aprobarea/recunoaste-
rea, generozitatea, onestitatea, respectul, corectitudinea, dreptatea, prietenia s.a.”.

sLectiile [In sensul de continut — n.n.] cele mai importante care se invata in familie
— explica Nancy L. Van Pelt — nu sunt cititul, scrisul si aritmetica, dupa cum cred
unii, ci respectul, ascultarea si stdpanirea de sine. Acestea trebuie Tnvatate cu
rabdare, blandete, dragoste si in mod consecvent in fiecare zi, astfel incat sa
devina parte din caracterul copilului pentru tot restul vietii””>.

ACTIVITATE

* Analizati contributia unui autor clasic din istoria gandirii pedagogice care sub-
liniaza pregnant ideea importantei formarii caracterului in primii ani de viata.

In al patrulea rand, complementar cu valorile morale, continuturile propuse copii-
lor de varsta mica integreaza constant valorile estetice. Receptivitatea perceptiva entu-
ziastd a copiilor de varstd micd pentru estetic™, in special prin perceptiile vizuale si
auditive, dar si naturalitatea antrendrii lor de citre copii’ genereazi la nivel institutio-
nal facilitarea constantd a contactului copilului cu anumite continuturi estetice. Contactul
cu frumosul, ca si cu urétul, de altfel, este intrinsec vietii copilului’®, dar actul educa-
tiv controlat propus institutional cu ajutorul adultului stimuleaza intentionat receptarea
frumosului de catre copil, constientizarea prezentei lui in mediul de viatd uman (natura,
obiecte create de om, vorbire), antrenarea in realizarea frumosului prin desen, pictura,
modelaj, cant etc.”’.

70. V. Bunescu, 1998, Scoala si valorile morale, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, pp. 24-25.

71. D.L. Nolte, R. Harris, op. cit., p. 15.

72. in spatiul roménesc, scriitorul Alexandru Vlahuti indemna vibrant la respectarea valorilor
morale intr-o emotionanta scrisoare adresata fiicei sale, alintatd Mimilica (Anexa 12).

73. N.L.V. Pelt, op. cit., p. 81.

74. W. Crain, 2003, Dreptul la copildrie, Editura Lucman, Bucuresti, p. 81.

75. E.S. Kolumbus, 1998, Didacticd prescolard, Editura V&I Integral, Bucuresti, p. 49.

76. M. Florian, 1992, Metafizicd si artd, Editura Echinox, Cluj.

77. M. Momanu, 2002, Introducere in teoria educatiei, Editura Polirom, Iasi, pp. 92-103.



