Cuprins

NOta QUEOPUIUI . ... e 9
AETELCRCINICINTE .. -5 e i A e R ST S e S s e A 11
Capitolul 1. Specificul invatamantului prescolar...................ccciiiiic, 13
1.1. Functii si roluri ale invatamantului prescolar.............cocoviiiii . 13
1.2. Finalitatile Tnvatamantului prescolar...........oiiiii 15
1.3. Importanta invatarii matematicii
in dezvoltarea copiilor de varsta prescolara .............cocoeviiiiin, 16
Capitolul 2. Curriculumul national la disciplina matematica
pentru invatamantul prescolar.....................co 18
2.1. Specificul notiunii de curriculum Tn invatamantul prescolar .................... 18
2.2. Structura curriculumului pentru Tnvatamantul prescolar........................ 18
Capitolul 3. Formarea reprezentarilor si a notiunilor matematice
laprescolari ... 22
3.1. Particularitatile intelectuale si psihofiziologice..............cooviiii, 22
3.1.1. Senzatiile si perceptiille ... 22
3.1.2. Simturile si invatarea matematicii ................ocoioiii 23
3.1.3. Estimarea senzoriala a masei unor obiecte....................ocooeenle. 31
3.1.4. Atentia Si MEeMIOPIA ... .o 33
B.1.5. BANAINBA . .. o 34
3.2. Notiuni matematice formate la gradinita ... 35
Capitolul 4. Mijloace si materiale didactice specifice
activitatilor matematice ... 42
4.1. Mijloacele didactiCe ..o 42
4.2. Materiale didactice utilizate la matematica ...............cocoiiiiiiiiiii e 43
4,2.1. Folosirea ,in orb” a unor materiale ...............cocvcviiiciiieeen, 43
4.2.2. Importanta folosirii individuale a materialelor............................. 44
4.2.3. Inconveniente ale materialelor ... 44
4.2.4. Cum se alege un material? .........coooviiiiii 45
4.2.5. Nivelul de satisfacere a obiectivelor carora le este
destinat mijlocul de iNStrUIre ... 84
Capitolul 5. Organizarea activitdtii didactice in perioada prenumerica................ 56
5.1. Antrenarea in gestiunea mentala..........ccooovviiiiiiii i 56
.11 BVOCAreas: o i s s e i 56
95.1.2. ...si celelalte gesturimentale ... 87
5.1.3. Exploatarea situatiilor din viata practica.................ccooeiiiiiinn. 57
B 1.4, AfISa)BIE . 59



5.2, ACTIVIEEE SU AR o i v s i bas s dead o et e b e ns o s S sl i e o8

5.2.71. Clasificare Si SBMBIE ...t 59
9.2.2. Formare de perechi, sortare, clasificare, triere, ordonare ......... 60
9.3. Orientarea TN SPabill ... oviiiisiiiirime it 0 iias s s s ts dae v daad i 65
5.3.1. Folosirea imadinii corpului............ooooiiiii 67
Capitolul 6. Formarea notiunii de numar natural la prescolari........................... 70
6.1. Aspecte privitoare la invatarea numerelor ..o, 70
B ASPECEUN OFTINAN . 1 o o oo s meniimie reich vl s st i s bt or s oo 6.6 s 70
B.1.2. Aspectul cardingl ..... ... 70
6.1.3. Grupari si baze de numeratie ..............ccocoiii 71
6.1.4. Scrierea numerelor cu cifre ... 72
B5.71.5: Citirea:nUmErelor . i v s it s o e iy S b 8 6 55 S 72
B.1.6. Conservarea NUMENICA ... ..ot eee e 72
6.2. Metodologia formarii notiunii de numar natural .................coooiiiiennnn, 74
B6.2.1. Etapele de predare-invatare a unui NUMAr .........cccooviviviiiieninnnnn, 76
Capitolul 7. Tnvatarea operatiilor cu numere naturale ...................................... 78
7.1. Formarea reprezentarilor despre operatii
si Intelegerea sensului operatiilor ... 79
7.2. Activitatile de rezolvare si compunere de probleme..............cocoovei. 81
7.2.1. Compunerea problemelor-actiune cu suport material concret ..... 82
7.2.2. Compunerea problemelor pe baza de ilustratii........................... 82
7.2.3. Compunerea si rezolvarea de probleme orale,
fara material intuitiv.........o 83
Capitolul 8. Notiunea de masura in invatamantul prescolar.............................. 84
.. LUNGIMBA .o 88
8.1.1. Lungimea Tn viata practiCa .........coovviiiiiiieee e 88
B2, MIaSa e 89
.3, VolumUl . 89
8.4, Timp Si MatemMatiCA .. ..ot 80
8.5. Dificultati legate de MAESUra ........coiiiii 91
Capitolul 9. Tnvatarea elementelor de geometrie ....................cc.....ccovieeiini... 96
9.1. Geomebria ProiECEIVA:ct i . it i o s de s T T i v s S SRR s e e s 97
9.2. Reperare subiectiva si reperare obieCtiVa ..o 98
.31 Hemartl oo s e e T e S 99
Capitolul 10. Tipuri si forme de organizare a activitatilor matematice.............. 101
10.1. Activitatile comune cu continut matematic............coocviiiiiiiiniieen . 102
10.1.1. Activitati desfasurate sub forma de exercitii
cu material individual ... 103
10.1.2. Activitati desfasurate sub forma de joc didactic .................... 103
10.1.3. Activitati desfasurate sub forma jocurilor logico-matematice..... 104
10.2. Alte tipuri de activitati ..o 105
10.2.1. Activitati nonverbale...........oooii i 105
10.2.2 - ACEIVIEEEIVEPDAIE: i, cir s s st s s s S e s e s N SE 107
10.2.3. Activitati simbolice............ocooiii 108
10.2.4. ActiVILaEi 10gICE. .. ..viii i 108
10.3. Activitatea integrata, forma moderna de organizare a activitatilor ........ 111
10.3.1. Forme de organizare a activitatilor integrate......................... 113

10.3.2. Tipuri de activitati integrate.............coiiiiiii 114



Capitolul 11. Jocul didactic matematic.....................oociiiii i, 116

11.1. Clasificari si functii ale jocului didactic matematic .....................ooevne. 116
11.2. Structura jocului didactic ... 128
11.3. Organizarea si desfasurarea jocului didactic matematic...................... 130
11.4. Jocuri didactice de formare si operare cu multimi.................oooenee, 132
11.5. Jocuri didactice care vizeaza utilizarea pozitiilor spatiale ..................... 139
11.6. Jocuri didactice de NUMErEEIE .. ....covviiiei et neeees 140
11.7. Jocuri didactice care vizeaza operatiile aritmetice de adunare
=TI Tot= o (=] ol PSSP ESR 144
Capitolul 12. Jocul logico-matematiC...............ooovviiiiiii 148
12.1. Clasificari ale jocurilor logico-matematice............coviiiiiiiiiii, 148
12.2. Exemple de Jocuri [0giCe ..........oviniiiiii i 153
Capitolul 13. Proiectarea activitdtilor matematice in invatamantul prescolar.... 162
13.1. Proiecte de activitati integrate cu continut matematic ........................ 175
Capitolul 14. Tratarea diferentiata a prescolarilor
n activitatile matematice ... 205
14.1. Diferentierea si individualizarea Tn Tnvatare...............cococeiiiiie e, 205
14.2. Modalitati de diferentiere a sarcinii didactice .....................ococ 206
14.2.1. Utilizarea fiselor de munca independenta ...............oooovvvenenn, 210
Capitolul 15. Metode si procedee folosite Tn cadrul activitatilor matematice
din Tnvatamantul prescolar..................co 212
19.1. Functii ale metodelor ... ... 212
15.2. Clasificari ale metodelor ... .. ... e reeaees 213
15.3. Metode care pot fi utilizate in cadrul activitatilor matematice
din Tnvatamantul prescolar..... ... 214
Capitolul 16. Evaluarea in invataméntul prescolar ........................ocoo, 224
16.1. Functii @le eValUarii ... 224
16.2. Evaluarea cu ajutorul fiselor de evaluare.................ccocoeeviiiiiininennnn. 226
16.2.1. Dovada scrisa - fals negativ sau fals pozitiv
(fals esec sau falsa reusitd) ... 228
16.3. Evaluarea orala si evaluarea actional-practica .................ccoocvviiiinnnn, 229
16.4. Exemple de probe de evaluare .............c.oooiiiiiiiii i 230
16.5. Metode de evaluare alternative. ...........ocooviiiiiii e 238

Bibliografie: oo c i e e s S e e 243



CONSTANTIN PETROVICI este conferentiar universitar doctor la Facultatea de Psihologie
si Stiinte ale Educatiei, Universitatea ,Alexandru loan Cuza” din lasi, unde preda mai multe
cursuri de didactica matematicii. Este responsabilul programului de masterat ,Didactici
aplicate in Tnvatamantul primar”, pentru care a primit in 2010 premiul ,Professoria”, acordat
de Fundatia ,Dinu Patriciu” si Fundatia CODECS pentru Leadership. Este licentiat in matematica,
are un master Tn politici educationale, este doctor in stiintele educatiei si formator national
al MEN. A participat la numeroase proiecte nationale si internationale care au vizat formarea
initiala si continua a profesorilor, precum si evaluarea profesionald a acestora. Este membru
activ al mai multor organizatii stiintifice si profesionale internationale si face parte din
comitetul de redactie al mai multor publicatii de specialitate din tara si din strainatate. De
aproape treizeci de ani, activitatea sa principald consta in formarea initiala si continua a
profesorilor pentru invatamantul prescolar si primar. A mai publicat: Elemente de didactica
matematicii in gradinitd si invatdmantul primar (in colab., 2002, 2006), Tratarea diferentiaté
a elevilor din invatdmantul primar la matematica (in colab., 2006), Principii si criterii de
evaluare a competentelor profesionale ale invatatorilor debutanti (2006), Rolul activitatilor
matematice in dezvoltarea gandirii copilului prescolar cu deficienta auditiva (in colab., 2007),
Metode active folosite in predarea-invatarea matematicii la clasa I in alternativa educationala
step-by-step (in colab., 2007), Politici educationale de formare, evaluare si atestare profesionald
a cadrelor didactice (2007). La Editura Polirom a publicat in 1997 Aritmetica. Exercitii, jocuri
si probleme (4 vol., in colab., pentru clasele |-1V).

© 2014 by Editura POLIROM

Aceastd carte este protejatd prin copyright. Reproducerea integrald sau pariiala, multiplicarea
prin orice mijloace si sub orice forma, cum ar fi xeroxarea, scanarea, transpunerea in format
electronic sau audio, punerea la dispozitia publica, inclusiv prin internet sau prin retele de calculatoare,
stocarea permanenta sau temporara pe dispozitive sau sisteme cu posibilitatea recuperarii informatiilor,
cu scop comercial sau gratuit, precum si alte fapte similare savarsite fara permisiunea scrisa a detina-
torului copyrightului reprezinta o incalcare a legislatiei cu privire la proteciia proprietatii intelectuale
Si se pedepsesc penal si/sau civil in conformitate cu legile in vigoare.

Foto copertad: © Oksana Amelin/Dreamstime.com
www.polirom.ro

Editura POLIROM

lasi, B-dul Carol | nr. 4; P.O. BOX 266, 700506
Bucuresti, Splaiul Unirii nr. 6, bl. B3A, sc. 1, et. 1,
sector 4, 040031, O.P. 53, C.P. 15-728

Descrierea CIP a Bibliotecii Nationale a Romaniei:

PETROVICI, CONSTANTIN

Didactica activitdtilor matematice in grédinitd / Constantin Petrovici. — lagi: Polirom, 2014
Bibliogr.

ISBN print: 978-973-46-4481-0
ISBN ePub: 978-973-46-4624-1
ISBN PDF: 978-973-46-4625-8

371.3:372.47:373.2
Printed in ROMANIA



Constantin Petrovici

Didactica activitatilor
matematice
in gradinita

POLIROM
2014



Notiunea de masura n invatamantul prescolar | 89

Pentru a evita o deplasare, eventual inutild, se procedeazi la o comparare indirectd. Se
»ia ldtimea” dulapului cu ajutorul unui obiect care poate fi cit se poate de rudimentar, de
exemplu o sfoard, care se foloseste mai intdi pentru a efectua o comparare directi cu
ldtimea dulapului, apoi se face o comparare directd intre lungimea marcatd pe sfoard si
ldtimea de care se dispune in spatiul previzut. Se foloseste astfel tranzitivitatea egalititii :
lungimea dulapului este egald cu lungimea sforii, lungimea sforii este egald (respectiv
inferioard, sau superioard) lungimii spatiului prevdzut, deci lungimea dulapului este egald
(eventual inferioard sau superioars) lungimii spatiului previzut.

Conceptul de lungime se traduce in limbaj curent printr-o varietate de termeni: lungime,
ldtime, indltime, grosime (ultimii doi termeni ficand referintd in mod obisnuit la lungimi
verticale), addncime (al cirei sens diferd adesea, putdndu-se referi la addncimea unei fan-
tani - verticald -, aceea a unei mobile - orizontald - sau aceea a unei vizuini - oblicd, si
nu neaparat rectilinie).

Comparidrile si masurile de lungime sunt in general ugor de verificat: este suficient sd se
inceapd din nou misuritoarea, situatia neschimbandu-se, in general, intre cele doud expe-
riente (apud Cerquetti-Aberkane, Berdonneau, 2007, p. 213).

8.2. Masa

in limbajul curent, in loc de masd este adesea folosit termenul greutate. Aceasts confuzie
vine probabil de la faptul cd, in ambele cazuri, s-a recurs la aceeasi unitate de misura.
Greutatea unui obiect reprezintd marimea fortei cu care acest obiect este atras citre centrul
Pimantului. In general, mirimea fortei este egald cu valoarea produsului intre masa si
acceleratia acelui obiect. Greutatea unui obiect depinde de masa acelui obiect si de acce-
leratia gravitationald (g) datd obiectului de citre gravitatie. Greutatea unui obiect variazi
deci in functie de loc. Masa unui obiect depinde de volumul si de densitatea sa, adicid de
starea mai mult sau mai pufin compacti a materiei din care este compus obiectul. Masa
reprezintd valoarea produsului dintre volum si densitate. Ea nu variazd in functie de locul
in care se gseste obiectul.
Pentru mdasurarea masei este important s observam cia :
- compararea directd (senzoriald) este adesea posibild, dar in general nu este eficace
(lipsa antrenamentului simtului baric) ;
- de reguld, nu este posibil si se realizeze un instrument de misurd rudimentar ; folosi-
rea unei balante este aproape intotdeauna necesari ;
- mdsurdtoarea poate fi reficutd aproape intotdeauna.

8.3. Volumul

Cu solidele apare o dificultate care nu era prezentd in cazul segmentelor : de data aceasta
este imposibil sd se suprapund cele doud obiecte materiale care reprezintd volumele, pentru
a fi comparate. Intr-adevir, in afara unor cazuri foarte particulare (unul dintre ele este gol,
si celdlalt poate fi introdus in cavitatea primului), nicio comparatie directd nu este posibila.
Singurul procedeu eficient sistematic - cel putin in teorie — consistd intr-o comparatie
indirectd, prin imersiunea succesivi a fiecdruia dintre obiecte in acelasi recipient, clar ,mai
mare”, umplut partial cu lichid si noténd care dintre ele provoaci o ridicare mai importanti
a nivelului lichidului.
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Ca si in cazul lungimilor si al maselor, verificirile se pot face prin reefectuarea misurito-
rilor. Se distinge ,,volumul”, care desemneazd ocuparea spatiului de cétre un solid plin, de
,capacitate”, care se referd la cantitatea care poate fi continutd de un solid care prezintd o
cavitate (apud Cerquetti-Aberkane, Berdonneau, 2007, p. 214).

8.4. Timp si matematica

Din punct de vedere pur matematic, timpul nu prezintd niciun interes special ; majoritatea
faptelor matematice, de exemplu proprietdtile numerice sau geometrice, ecuatiile etc. sunt
independente de timp. Citeva domenii ale matematicii (cinematici, studiul curbelor) fac
referire la o variabild timp, dar acest timp este o entitate complet abstracti si, ca in fizica
teoreticd, modelarea sa tine de fapt de geometrie : timpul este reprezentat printr-o dreapti
(de fapt, o axd de coordonate, adicd o dreaptd pe care s-a fixat un punct numit origine, un
sens pozitiv §i o unitate de méisura).

Notiunea de timp se referd la doud aspecte :
e un moment dat, pe care matematicianul il reprezinti printr-un punct pe axa;
e durata, care este un interval pe aceeasi axa.

Timpul este 0 marime continui ; nu putem vorbi de doud momente ,,consecutive”, cici
intre doud momente date au loc o infinitate de alte momente intermediare. Pentru mate-
matician, dreapta care modeleazd timpul este o dreapti reald (adici poate fi pus3 in bijec-
tie cu multimea numerelor reale).

Masurarea duratei necesitd, in afara unor cazuri particulare, instrumente de masura
relativ sofisticate : in timp ce un copil de gradinitd poate recurge la o unealtd improvizatd,
rudimentard pentru a compara eficace lungimile, de exemplu un betisor sau o sfoari, nici
nu ne putem gandi la ,fabricarea” unei unelte de misurd a duratei. In plus, odats msu-
rarea efectuatd, ea nu poate fi reficutd : dacd incepem o méasurare pentru verificare, nu
mai misurdm acelasi fenomen, ci unul nou, diferit de primul - timpul se scurge in mani-
erd ireversibild. Pentru fiinta umand, timpul este legat de fenomene a céror stipanire ne
scapd incd: constiinfa timpului se sprijind, pe de o parte, pe repere naturale exterioare,
in special alternanta zi-noapte si, in egald masurd, pe un ritm biologic : trezire, activitate,
repaus, somn.

In general, ritmul biologic se regleazi in functie de aceste repere exterioare, dar cand
ele dispar, se reorganizeazd in cicluri mai lungi.

Copilul trdieste intr-un mediu marcat de instrumente de determinare a timpului (ceasuri
vizuale sau auditive - radioul), timpul fiind o variabild luatd foarte mult in considerare de
citre adultii care il inconjoara.

fn decursul dezvoltirii sale el va trebui si invete si structureze timpul, ceea ce il conduce,
pe de o parte, la construirea cronologiei (ceea ce este inainte, dupd, in acelagi timp...) si
notiunii de duratd (foarte delicatd dacd se tine cont de importanta factorilor afectivi — care
adult nu a avut niciodatd ocazia sd resimtd ca interminabile anumite momente sau, dimpo-
trivéd, trecind mult mai repede in aparentd ?) si, pe de altéd parte, la stdpéanirea notiunilor
culturale : determinarea fenomenelor ciclice cu regularitdti mai mult sau mai putin fine,
invétarea citirii unui ceas pentru a actiona in anumite momente, adicd prevederea eveni-
mentelor ce vor veni (apud Cerquetti-Aberkane, Berdonneau, 2007, p. 227).
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in raport cu alte marimi misurabile, cum sunt lungimile si masele, mai multe particu-
laritdti ale timpului fac pentru copii ca acest domeniu si fie dificil de structurat, in special
ireversibilitatea succesiunii momentelor, ceea ce interzice orice comparatie directd intre
doud durate. Orice experiment este oprit de imposibilitatea de a reveni inapoi - nu putem
niciodati reface ceva ce a avut loc, nu putem decat si producem o a doua executie. Totusi
timpul prezintd un aspect ciclic: intoarcerea orelor zilei, zilelor sdptdmanii, lunilor si
anotimpurilor anului i, cu cateva neregularititi, derularea zilelor lunii. Intre doud eveni-
mente care nu au loc simultan legdturile de anterioritate sau posterioritate pot fi de doud
tipuri :
- anterioritate non-cauzald : doar perceptia §i memoria ne permit sd spunem care a fost
anterior celuilalt; primul eveniment ar fi putut foarte bine sd fie in urma celuilalt
- anterioritate cauzald : nu putem schimba ordinea evenimentelor daci nu vrem si pier-
dem logica imbinirii lor.

8.5. Dificultati legate de masura

Iatd o privire generald asupra principalelor dificultdti pe care le intAimpind copiii atunci

cand misoard mirimile §i comparad misurile in viziunea autoarei Louise Poirier (2001) :

e [dentificarea dimensiunii mdsurate : atunci cand li se cere copiilor si misoare un
obiect, este important sd se precizeze bine dimensiunea care trebuie masuratd. De
exemplu, daci li se cere si-si misoare banca, trebuie indicat ci este vorba despre
lungimea, latimea sau indltimea acesteia. La fel, atunci cind elevii anunti rezultatul
masurdtorii, trebuie intrebati ce dimensiune au méasurat.

e  Numdrarea: atunci cind copiii reporteazi un etalon de un anumit numdr de ori, li se
intdmpla s uite numaritoarea, manipularea (gestul reportirii/transportului etalonului)
depdsind numirarea.

e Precizia mdsurii . pentru a masura, copiii agazd pentru inceput etalonul la capatul
obiectului care trebuie mdsurat, apoi mutd etalonul de un anumit numar de ori. Pentru
a marca locul unde trebuie agezat din nou etalonul, unii copii isi vor folosi degetul sau
mana, altii vor trasa o linie mai subtire sau mai groasa cu creionul. Cum ldtimea dege-
tului, a miinii sau a liniei se aduni la fiecare report, rezultatul este falsificat.

Iatd cateva exemple de activitdti cu continuturi referitoare la masuri si masurare :
a) Mdsurarea lungimii

Material : baghete (betisoare, riglete) de lungimi diferite, de culori diferite, dacd lun-

gimile sunt apropiate (tip riglete Cuisenaire), benzi de carton, foarfeci, lipici, cuburi

(piese tip Lego), corzi (neextensibile).

Activitdti :

e Se clasificd obiectele de acelasi tip, cu aceeasi lungime, obiecte de tipuri diferite
(dar poate apropiate).

e Se fabricd turnuri de o anumitd indltime, drumuri de o anumiti lungime etc.

e Se compari si se ordoneazi obiecte de acelasi tip cu lungimea (des)crescitoare, fie
cd aceste obiecte sunt deplasabile (intr-o primi fazi), comparabile vizibil (in faza
urmatoare) sau nu (in faza finald).

e Se compard din vedere doud lungimi, modificind dispunerea, dacd este cazul,
pentru a le ordona (crescitor, descrescator, dupd lungime).
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b)

¢ Cu aceleasi obiecte ca mai sus, care ar fi cel mai lung tren care poate fi format cu
un numadr dat dintre ele ?

e Se fabricd o unitate (folosirea de mai multe ori a aceleiasi méaini, a aceluiasi picior,
aceleiasi baghete etc.) impreuni cu copiii ; unitatea se foloseste pentru a compara
dimensiuni.

¢ Se cauti obiecte mai lungi ca..., mai scurte ca..., apoi se verifica.

e Se fabricd turnuri ,de aceeasi indltime”, dar cu socluri diferite (atentie la sarcina
de lucru si la rezolvarea ei! ).

¢ Se estimeazd o lungime, apoi diferente de lungimi: de céte ori intra... in..., apoi
se verific.

e Jocul ,,pasilor mici de soricel” : se dau copiilor betisoare (sau riglete Cuisenaire)
de diferite lungimi :

- varianta I: se marcheazd o ,lungime” pe masi sau pe sol. Fiecare copil, pe
rand, asazd un betisor si castigd acela care asaza ultimul betisor in asa fel incéat
lungimea sd fie exact ,umplutd” de succesiunea de betisoare.

- varianta 2 fiecare copil incearcd si reconstruiascid lungimea marcati cu beti-
soarele pe care le are si primul care reuseste castigd.

Data fiind natura rigletelor Cuisenaire, ele sunt foarte bine adaptate acestei activitati,

fiind suficient sd se marcheze o lungime exactd in centimetri.

Alte activitati:

¢ Se mai pot organiza si alte tipuri de activititi, cum ar fi : Cine arunci cel mai departe
(se compard lungimea cu forta de aruncare).

¢ Se compari giraguri de margele (bile) intr-un timp-limita.

¢ Se planteaza flori sause asazd ghivecele la intervale regulate.

e Se traseazd tiparul unei forme pentru a-1 acoperi cu carton.

Mdsurarea masei

Material ;. argild, plastilind, bile, bucitele de zahdr, cuie, balante de diferite tipuri — cu

brate egale, fard ac, cu ac indicator -, cintar cu arc.

Activitdti :

e Si foloseste (pentru validare) balanta aleasd pentru a stabili :

- care este cel mai greu obiect ?

- ce spune balanta?

- sd se interpreteze ce spune balanta ;

Se lucreazi la inceput cu obiecte care au o diferentd mare intre mase. Acelasi lucru
dacid masele sunt apropiate.

e Se echilibreazi bratele unei balante.

e Se pun suficient de multe bile intr-o balanti ,,cu ac”, pentru ca acul s3 ajunga la
un reper dat.

Se gradeaza o anumiti balantd cu ac : la fiecare bild suplimentari s se traseze o liniuga.

e Se cantdreste acelasi obiect cu diferite unititi si apoi cu diferite balante.
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c)

d)

e)

e Se estimeazd masa unui obiect in functie de o unitate aleasd (nonstandard).

e Se face o bild de plastilind de aceeasi masi ca...

® Se ordoneazd obiecte in functie de masd: prin comparatie doud céate doud, apoi
prin folosirea unuia ca referintd ; si se ia pentru aceasta obiecte de aceeasi densitate,
apoi de densitdti diferite.

Mdsurarea volumului (capacitdtii)

Material . groapa cu nisip, api, marionete, diverse recipiente de volume egale si/sau

diferite.

Activitdti :

¢ Se clasificd prin continut.

* Se umple/goleste un recipient mare cu ajutorul unuia mic gi se gradeazd in decursul
lucrului.

¢ Se umplu unul sau mai multe recipiente mici cu ajutorul unuia mare.

e Se mdsoard volumul cel mai mare, apoi se verificd prin transvazarea continutului
dintr-un recipient in altul.

¢ Se estimeazi volumul prin cantitatea de apad mutati (apud Lemoine, Sartiauax, 2005).

Compararea de capacitdti

Scop

Lucrul cu estimarea cantitdtilor continue de solide sub forma de pudrd, granule sau

lichide (diferentd sensibili).

Reamintire : un solid sub formd de granule este format din elemente foarte mici, inde-

pendente unele de altele (legume uscate, sare de mare sau sare find, zahdr cristalizat,

pietris etc.) ; un solid sub formd de pudrd este constituit din elemente care nu pot fi

izolate (zahdr pudri, fdini, talc).

Punerea in practicd

La grupa mic# este vorba doar de o sensibilizare. In curte, de exemplu, sau in clasi,

daci este posibil, se prevdd mai multe vase, copiii putdnd trece diferite solide sau

lichide dintr-un vas intr-altul (nisip, pietris, apa etc.).

Material

Toate tipurile de recipiente. La grupa mijlocie si la grupa mare se propune copiilor s

compare continutul a doud sau trei recipiente diferite. Este necesar si fie intrebati cum

au efectuat aceastd aranjare. De fapt, copiii pot muta continutul dintr-un recipient

intr-altul sau pot folosi un al treilea vas ca referingd. Primul mijloc nu permite si se facd

o comparatie decat intre doud elemente. Dacd sunt mai multe, este necesar s se foloseasca

un recipient care va folosi drept etalon. Si aici este vorba de principiul conservarii.

Mdsurarea timpului

Material . clepsidrd, pdpusd sau animal din plus cu muzicd (cu gradatii ale sforii),

luméaniri gradate (sub controlul educatoarei), diferite calendare : cu ziua, sdptiméina,

luna etc.

Activitagi :

e (Cine va face un anumit lucru pentru cel mai mult timp ? Cine se va opri primul ?

Se foloseste clepsidra pentru a compara duratele de activitate ale copiilor.

Se compari diferite mijloace de mdsurare a timpului.

Se bate din mdini, din picioare.

Cine va face de cele mai multe ori un anumit lucru in timpul unui interval dat?

(Misurarea se va face cu instrumentele mai sus mengionate.)

Se reconstruiesc cronologii intr-o poveste, retetd, plimbare prin clasd etc.

e Se asociazd timpul, viteza si lungimea parcursi.
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f) Fotografii
Obiective :

recunoasterea cronologiei unei multimi de evenimente familiare (etapa 1) ;
memorarea ordinii de desfasurare a activitdtilor unei perioade de timp din ziua
grupei (etapele 1 si 2);

ordonarea imaginilor care se referd la o situatie din timp (etapele 3, 4 si 3) ;
folosirea cu buni stiintd a cuvintelor inainte, dupd (si eventual in acelasi timp ca).

Material :

Se cere pdrintilor acordul pentru a fotografia copiii. Fotografiile se vor executa in
etapa a doua.

Inainte de a prezenta copiilor fotografiile, ele vor fi plastifiate. Se realizeazi foto-
copii dupi fotografii (cel putin un exemplar pentru fiecare copil).

Hartie de afis si lipici pentru etapa a treia.

Punerea in practicd

Etapa 1 (activitate regulatd)

[ntr-un moment de grupare, destul de devreme dimineata, la inceputul anului, copi-
ilor 1i se cere sd spuni ceea ce li s-a intdmplat de la venirea de dimineati la scoala.
Pe misuri ce activititile revin in memoria copiilor, acestia trebuie si le pozitioneze
cronologic doud céate doud, insistdnd asupra reciprocitdtii inainte/dupd : ,,Dupi ce
am aranjat jocurile mari, mergem la picturd sau la puzzle-uri”/,,Aranjam jocurile
mari inainte de a merge la picturd sau la puzzle-uri”.

Céand mai multe activitdti au avut loc in paralel, se poate lucra si cu simultaneitatea :
»dunt copii care au mers la picturd in acelasi timp ca si la puzzle-uri”.

Aceastd etapd este reluatd in mod regulat, pand cand grupul este capabil sd rdspunda
la intrebdrile : ,,Ce facem inainte de... ?”, ,,Ce facem dupi... ? ”. Aceasta constituie
evaluarea (globali, si nu individuald) a primei etape.

Etapa 2

Activitdtile unei perioade sunt recapitulate inainte de a trece la o alta, §i fiecare
activitate face obiectul uneia sau al mai multor fotografii. Rememorarea activititi-
lor poate fi reluata.

Erapa 3

Cu grupa intreagi, se descoperi fotografiile si se comenteazi. Prezentarea fotogra-
fiilor ia mai mult sau mai putin timp, in functie de importanta comentariilor copi-
ilor; aceastd faza de descriere, in general foarte bogatd pe plan afectiv si verbal,
nu trebuie si fie scurtatd. Este important ca toti copiii si poati avea in mand foto-
grafiile, de unde necesitatea unei protectii eficace.

Cand toate fotografiile au fost corect identificate, se trece la aranjarea lor in ordine
cronologicd. Copiii indicd ordinea lor de citire, care nu este intotdeauna ordinea
conventionald intr-o primd etapd : unii aranjeazi fotografiile intr-o ordine aparent
fard sens, dar sunt totusi capabili si indice imediat si corect ordinea de desfasurare
a evenimentelor reprezentate in fotografii. Dacd este necesar, se ghideaza copiii printr-o
proceduri fiabild (Care a fost prima fotografie luatd? Care este urmitoarea ?).
Odatd aranjarea cronologicd terminatd, se lipesc fotografiile in ordine pe o banda
de hartie afis, in asa fel incat sd se realizeze un ,chenar temporal” al perioadei
dorite : se poate realiza fie o banda orizontald (mai obignuit), fie una verticald. In
ambele cazuri este indispensabild realizarea unei benzi lungi de hartie-suport
(colaj), in asa fel incét sd nu se impuni , intoarceri in linie” prin respectarea unor



