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in Tratatul de pedagogie, Kant aminteste despre rolul religiei in educatie, insistand
asupra raporturilor dintre morald si religie si asupra ideii de divinitate, care se preteazi
perceperii la virsta copiliriel. Prima intrebare pe care si-o pune filosoful din Komigsherg
este dacdl e posibil si introducem de fimpuriu in spiritul copiilor ideile religioase. |, Ideile
religioase presupun intotdeauna oarecare teologie. Deci, cum si predai o teologie tineretului,
care, departe de a cunoaste lumea, nu se cunoaste inci pe sine insusi 7 Cum ar putea
tineretul, care nu stie inci ce este datoria, s inteleagd o datorie imediatd citre Dummnezeu? "
(1992, p. 69).

Kant este de pirere cii inculcarea ideii existentei lui Dumnezeu ar trebui realizati
inci din copilirie, prin atragerea atentiei asupra cazurilor finale, asupra ordinii 51 scopurilor
lumii naturale, asupra coereniei sistemului lumii, care s-ar explica prin necesitatea unei
flinfe supreme si a unui legiuitor. Dascilul trebuie si-5i insuseascl ideea ¢ii nu este bine
si se cultive frica fatd de puterea divind: nu prin idei false strecurate in imaginatia
copiilor se sprijind i se cultivi tendinga copilului citre religiozitate, Copiii vor intelege,
Fird a avea incil 1deea abstractd a datoriei, ci exisid o lege mai presus de loate, care
determind tot ce existii si care nu {ine de capriciile oamenilor.

Un mijloc nimerit de a face cunoscutd ideea de divinitate constd in asemuirea lui
Dumnezeu cu un tatd de familie sub supravegherea ciiruia am fi ageraii.

Religia are o puternici dimensiune moralizatoare, Ea este legea care sti in noi, esle
morald aplicatd la cunoasterea lui Dumnezeu. Dacl religia nu se uneste cu moralitatea,
ea nu rimane decat un simplu mod de a solicita pronia cereascii. Religia se implineste
doar in acele inimi insufletite de ideea datoriei morale. Legea divind trebuie s3 fie privitd
totdeauna ca o lege naturald, neimpusi cu forfa. Educatia religioasd presupune puternice
antecedente morale, Ea nu incepe, in nici un caz, cu teologia, cu instruirea abstractii,
Precedentul comportamental este fundamentul si imbie la speranta intr-o actiune reugiti.
Mustrdrile constiintei vor riméne fird efect dacd nu emerg dinspre divinitate, ,al cirei
scaun mdref este foarte inalt deasupra noasird, dar care a stabilit in noi un tribunal™
(1992, p. 72). Educajia care i se face copiilor va avea mai mult un caracter negativ
decit pozitiv (in sensul dat de Rousseau; nu s dam copiilor ceva, ci si-1 apiram, si-i
tinem la distantd de ceva riu). Recitarea unor formule memorate mecanic nu le poate da
decat o falsd idee despre evlavie. Adevdramul chip de a-l cinsti pe Dumnezeu este de a
lucra §i gandi in spiritul §i vrerea lui, s$i mai pugin a-1 invoca la ot pasul. Exisid o
profanare prin supralicitare. ,De céte ori oamenii pronunti numele lui Dumnezeu ar
trebui si fie pitrunsi de respect si, de aceea, ei ar trebui si uzeze rar de dansul, si
niciodatd in mod usuratic. Copilul trebuie si invete a simti respect pentru Dumnezeu
mai intdi ca stipin al vietii sale si al lumii intregi, apoi ca protector al pamenilor, si, in
sfiarsit, ca judeciitor al lor™ (1992, p. 72). Ideea de Dumnezeu este legati indestructibil
de cea a datoriei, de respectarea neconditionata a pirtii din legea supremd risfranta in
noi. Mai presus de idee std actul moral, care este haza si ciliuza ce ne duce ciire
divinitate,

J.F. HERBART (1776-1841). Scopul educatiei, dupd Herbart, este de a forma la
copil caracterul moral. De aici si primarul unui principiu care ii apartine marelui filosof
german, cel al invig@imaniului educativ, care conduce direct la moralizarea omului.
Herbart a introdus in pedagogie principiul invdgdmannului educativ pentru a circumscrie
consecinfele instruirii asupra educagiei vointei, a profilului moral al copilului. ,Toatd
valoarea invitimantului educativ — scrie urmasul lui Kant la Universitatea din Konigsberg -
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se misoard in activitatea spirituali pe care o provoacdi. Pe aceasta trebuie s-o sporeasci,
nu s-0 micsoreze ; s-0 innobileze, nu s-o degradeze” (Herbart, 1976, p. 21). Pedagogul
amintit acordd o mare atentie valorilor si cere profesorilor si dezviluie la lectii sensurile
profunde ale cunostintelor studiate (in etapa sau , treapta” valorificiirii). Herbart rimine
in istoria gandirii pedagogice prin avansarea cunoscutelor trepte formale, transpuse de
mulii metodisti la specificul educatiei religioase.

Este de acord cu ideea ¢ educatia religioasi merita a fi realizatd devreme, in primii
ani ai copildiriei, pentru a fortifica triiirea si constiinta religioasi. Religia, pentru copil,
are un rol protector: ea ajutd si fortificd, apdrd si construieste, dar nu trebuie dati
copilului prin detalieri si intrarg in aminunte. Se scot in evidentd dimensiunile formative
si mai pufin cele informative ale religiel. Religia se va preda nu la modul dogmatic, ci
printr-o strinsd corelatie cu cunostintele despre naturd si prin raportarea la deprinderile
etice. Cind vine la scoald, copilul trebuie sa fie pregitit incd din familie pentru fortificarea
constiinfei religioase. Determinarea materiel invigimantului religios sti in sarcina teolo-
gilor, iar filosofiei i1 revine obligatia s demonstreze cii nici o stiintd nu e in stare si dea
mai multd incredere decat credinga religioasi. Particularitigile fiecirel confesiuni vor fi
precedate de educatia crestind in genere, iar aceasta se va sprijini pe povestirile biblice.
Diesi cere inviimantuloi religios si cullive ideea de Dumnezeu, Herbart insisti mai
ales asupra dimensiunilor morale ale acestei laturi a educatiei,

Scopul educatiei, dupd Herbart, este si cultive la fiecare materie de invAtimant cat
mai multe interese si si utilizeze pentru stimularea fiecirui interes cit mai multe obiecte
de inviitimant. Educatia indirectd (invilAmantul) are la bazd doud tipuri de interese :
interese de cunoastere si interese simpatetice (subiectiv-practice). In grupa acestora din
urmil intuim prezenta intereselor religioase aliituri de cele morale si sociale,

MARIA MONTESSORI (1870-1952). Pedagogul italian a impus in pedagogia seco-
lului XX o0 metodd de educatie bazatd pe respectarea libertdtii copilului intr-un medin
organizat, bogat in stimuli dimensionali in funciie de interese si dorinie naturale, Pentru
Maria Montessori, libertatea devine o conditie si o metodi de formare. In fiinga umani -
scrie pedagogul invocat - zace o impulsiune naturald citre crestere, pentru antotrans-
formare. Impulsiunile se manifestd infailibil, aproape dupd un plan providential. Fiecare
perioadid senzitivii presupune o anumitd nevoie dominantdl, iar satisfacerea acestei nevoi
pregiteste calea pentru aparitia alteia. Copilul, asemenea unui burete, absoarbe din jur
ceea ce ii trebuie la un moment dat, transformand totul in propria sa substanti. Copilul
nu este format de educator, ci se formeazd singur. Rolul educatorului este de a pregati
mediul favorabil pentru aceasti autoformare. Educatia senzoriali devine dominanti in
scolile montessoriene,

Principiul educational schitat mai sus rdmane valabil si pentru realizarea educatiei
religioase. Se are in vedere pregitirea unei ambianie care si favorizeze expansiunea
sentimentului religios, a bunftitii inimii $i a constiiniei religioase. Existi o simetrie
intre educafia senzoriald, practici $i educatia sentimentului pietagii. Maria Montessori a
experimentat propria metodd de realizare a educatiei religioase la o scoald de stat din
Barcelona. Pentru aceasta, a creat o bisericd a copiifor, pe masura si in functie de
nevoile acestora. Atil mobilierul, cdt si unele obiecte de cult (catolic) au fost proportionate
dupi posibilititile fizice $i mentale ale copiilor, Ei ingisi aveau posibilitatea si aranjeze
sciunelele pentru ingenunchere, si tragd perdelufele de la ferestre, si rearanjeze grupurile
de statuete sau florile, i aprindd luméndrile. In biserica astfel proiectatd $i administratd
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oficia si instruia un preot. Exercitiile anterioare in care fuseserd antrenati copiii se
dovedeau si in acest cadru fructuoase, Exercitiile de pdstrare a linigtii, realizate in sala
de curs, deveneau aici reculegere intericard in semiintunericul din casa Domnului. Gesturile
din capeli deveneau aplicagii ale unor scheme comportamentale insugite cu grija in
spatiul clasei. In acelasi timp, copiii ficeau deosebirea dintre gestul din afara capelei si
semnificatia noudi, dobinditi de acelasi gest in noul ambient. Semnificatia misticd a
gesturilor din interior ciipdia din ce in ce mai mult densitate 51 acestea erau interiorizate
din ce in ce mai pregnant de citre copii. La un moment dat, cand copiii au deprins
scris-citiul, au fost pusi in simatia de a construi ei insisi obiecte de cult in miniaturd
sau au fost implicati in mod activ in cadrul ceremoniei religioase. Erau supugi unor
exercitii de selectare si grupare a obiectelor sacre, in functie de rolul lor in cadrul
ceremoniei. Simultan, copiii isi insuseau si o serie de termeni specifici exercifiului
sacramental, ,, Religiosi si liberi in operatiile lor intelectuale si in munca pe care metoda
noasirii le-o oferd - concluzioneazi Maria Montessori -, ei isi clidesc spirite puternice,
robuste, ca si corpurile lor ce sunt bine hriinite. Crescind in acest mod, ei nu au nici
timiditate, nici fricd. Ei aratd o plicere dezinvolti a curajului, o cunoastere sinfitoasi a
lucrurilor, o credinid inainte de toate in Dumnezeu, autorul 1 conservatorul vietii. Suni
atit de capabili de a distinge intre lucrurile naturale si supranaturale, incit aceasti
intuifie ne face si credem cii ar fi o perioadii senzitivi religioasfi : prima virstd pare a fi
legatd de ideea de Dumnezeu, precum dezvoltarea corpului depinde atit de puternic de
legile naturii ce sunt pe cale de a se wransforma. Imi amintesc de o fetitd de doi ani
care, In fafa unei statuete a pruncului lisus, spuse : «Aceasia nu este o papusds" (Montessori,
1958, p. 234). Ca o altd posibilitate de a introduce copiii Intr-un cult religios, Montessori
sugereazi lucriirile practice, de cultivare a graului sau de facere a vinului, ca materiale
indispensabile si legate de taina euharistiei. Cu acest prilej, copiii iau act de cele mai
intime procese naturale, care intregesc sau susin dialectica devenirii divine.

3.6. Preocupari spiritual-religioase in pedagogia
contemporana

Pedagogia existentialista

Un grup de pedagogi ilustri, care is1 origineazi gandirea in filosofia existenfialista, au
insistat in mai multe lucriiri asupra importaniei si formelor de insinuare a educatie
religioase, Meritd si amintim, in acest sens, prestatiile urmdtorilor ganditori ; James D,
Smart, Iris V. Culley, D, Campbell Wyckoff §i George F. Kneller (¢f. Gangel si Benson,
1994). James D, Smart scrie de pe o pozifie prezbiteriani si sustine ideea ¢l recuperarea
teologiel este de mare importan{i pentru sectoarele practice din viata Bisericii, Dupd
el, invitimantul trebuie si existe pentru cii viala care a venit in lume prin lisus are
nevoie de un canal de comunicare uman, prin care si se poati ajunge la un numdr tot
mai mare de birbati, femei, copii, tiner 1 si se intrupeze in actele lor. Rafiunea educatien
religioase consti in a adinel canalul uman, a ajuta la cresterea si1 sporirea spiritulul in
om, prin raportarea permanenti la Hristos si la chemirile Bisericii. Iris V. Culley se
remarcd prin deschiderea ecumenicil a preocupirilor sale. Ea vorbeste de un invigfimant
central spre viagi, dar nu in sensul filosofului pragmatist John Dewey, ci in inelesul
intédririi raportului sinelui cu altii, cu lucrurile, cu universul §i cu istoria, D, Campbell
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Wyckoff este preocupat de legarea teoriel educatiei de teologie. Dupd el, invagimdaniul
religios este procesul dirijat prin care copiii, tinerii sunt ajutati sii dobindeasci in fiecare
etapd de crestere acele deprinderi, abilititi, atitudini, opinii, idei, intentii care si le permiti
sdi-si formeze o personalitate ot mai integratd, s duci o viafd competentd si satisficitoare
in mediul lor social §i 3 lucreze tot mai strins impreund cu Dumnezeu si cu omul, pentru a
transforma societatea inir-o adeviirati comunifate de oameni, care si triiascd in injelegere
!mii cu altii. George F. Kneller vede in existentialism o conceptie sinitoasi despre educatie.
In opinia sa, experien{a este o instan{di hotiratoare pentru soarta individului. Prin experienti
dispare calitatea de , lucru” si apare calitatea de ,personalitate”. Realitatea obiectului sau
a persoanei a devenit o certituding prin , contactul™ prilejuit de experientd. Invitiméiniul
este o incercare creativi de a rezolva diferentele dintre individ 51 societate, de a menfine
libertatea individului fird a-i permite acestuia ceva care sd poatdi diuna societdfii.

Teorii pedagogice spiritualiste

Adeptii acestui curent pedagogic sunt interesati de relajia care se stabileste intre eu si
univers, de misterul si metafizica acestui raport. Substraturile metafizice sunt destul de
eterogene : de la cregtinismul clasic sau revizuit, trecand prin budismul zen §i taoism si
ajungind pind la presupozitiile New Age-ului in materie de educatie. In conceptia adeptilor
acestui curent, individul trebuie 53 invete si se elibereze de contingent si 53 se depiseasci
pentru a se indl{a la un nivel maxim de spiritualitate si autonomie. Toale energiile inte-
rioare se cer a fi canalizate pentru a asigura medierea si contemplarea transcendentului,
Energia se giseste in interiorul persoanei. Fiinfa umand se va pune in contact cu divini-
tatea, care este prezentd peste tot. Rolul initiativei ii apartine insd omului. Este si ceea
ce sustine Krishmamurti, un reprezentant al acestei directii: . Problema de a sti dacd
existd un Dumnezeu, un Adevir, o Realitate (sau orice nume i-am mai da), nu poate
giisi niciodatd un ridspuns in cirti, la preoti, la filosofi sau la salvatori. Nimeni §i nimic
nu poate si raspundd la aceastd intrebare decit voi ingivd, si de aceea ¢ nevoie de o
cunoastere a sinelui. Lipsa de maturitate este o lipsd in a te cunoagte. A te cunoaste este
inceputul infelepciunii™ (apud Bertrand, 1993, p. 22).
Principiile de baza ale miscirii spiritualiste sunt urmitoarele :

a) complementaritatea experienfelor fizice §i spirituale ; acceptarea explicatiei doar ca
o metaforii ; utilizarea unor niveluri explicative noncontradictorii pentru a da seama
de propriul realitigii fizice, biologice, mentale si spirituale ;

b) conceptia teleologicd a vielii si a evolutiei : realitatea uliimi este perceputd ca fiind
unicdl si transcendentd ; orice act fiziologic dobindeste o valoare umand cind cuprinde
si o dimensiune spirituali ;

¢) descoperirea valorilor fundamentale in experienia interioardi, in ferarhia nivelurilor
constiiniei ; posibilitatea de influentare supra- $i subconstienti ;

d) scopul viefii ar consta in participarea constientdi la cresterea individuali si la procesul
evolufiel ; dezvoltarea individuald este posibild in comunitate, prin integrare in joc,
in munci 31 implicare in propria crestere ;

&) scopul societdiii este de a favoriza dezvoltarea potentialurilor transcendente i emer-
genla individului céitre perfeciiune.

Educatia spiritualistd trimite la o filosofie a eternitdfii si a universalitiiii. Fiinta
umand este caracterizatd prin puterile transcendentale ale constiintei sale. Omul se ridici
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la altimmdinea cerutdi de divinitate atmunci cand constiinta lui dobiandeste aceasti dimensiune
cosmicd si transcendentd.

Vom trece succint in revistd principalele contribufii ale pedagogiei care se subordo-
neazii direciiei in discutie (¢f. Bertrand, 1993).

A, MASLOW. Gindirea psihologica si pedagogicd a lui Maslow a trecut prin trei
stadii: behaviorismul, umanismul si momentul metafizic. Odatd cu nasterea propriului
sfiu copil, el a inteles ci educatia trebuie si favorizeze autoactualizarea persoanei, adici
posibilitatea de a deveni pe deplin uman si a-si dezvolta la maximum potentialurile firesti.
El a afirmat cd inviijarea intrinsecd sau actualizarea sinelui este mai importantd decit
inviltarea extrinsecii, adicd cea realizatd prin memorarea faptelor, legilor ete. De aceea,
Maslow va visa la un colegiu firi cerinje sau diplome, in care fiecare individ ar urma
sd-5i stabileascd propriul sdu traseu educational. In contact cu literatura zen, psihologul
american va ajunge si fundeze o teorie bazatd pe transcendentd. Tinde si inlocuiasci
vechiul concept de autoactualizare prin expresia de plenitudine umani. Studiind din punct
de vedere psihologic experienta misticd si religioasi, Maslow va distinge doud tipuri de
cunoastere : constiinia cosmici, ca un sentiment de apartenentd la univers, si percepiia
restrimsd a unui element particular (cum ar fi o floare sau un fluture), prin care subiectul
s witd pe sine ca subiect. Dupi el, mai degrabd experieniele cotidiene contin elemente
religioase, decit religiile conventionale. Experienfa religioasa transcendentald nu ar avea
nimic in comun cu institutiile religioase : de aici si teza paradoxald pe care o sustine
Maslow, §i anume ci experienfa religioasd autenticd este invers proportionalid cu gradul de
organizare a unei institutii religioase, Maslow identifici un ansamblu de valori ale fiintei,
care o fac sa se sitneze dincolo de actualizarea de sine. Aceste valori, numite i metanevoi,
sunt adevirl, frumusetea, bunftatea, unitatea, energia vitald, unicitatea persoanei, justitia,
ordinea, simplitatea, bogifia inimii etc. Dintr-un anumit punct de vedere, educatia consti
in a facilita cunoasterea de sine in legliurd cu aceastd aparienenti la univers. Ar fi
vorba de a inviija ceea ce esti, de a asculia de vocile interioare, de a descoperi sensul profund
al existenfei tale. Persoanele care isi constientizeazi propriul interior pot sa-i extraga §i
s pund in functiune o multitudine de valori. Educatia ar avea menirea de a descoperi
subtectonica subiectivii si satisfacerea metanevoilor. Viata se cere a fi prefuitd in acest
sens, iar bucuria de a trdi trebuie si ne conducd toti pasii. Sistemul scolar actual mu
cultivd bucuria de a trdli ; aceastd forma . behavioristd” de invitimant se cere a fi intregitd
cu tehnici de meditatie si de contemplatie. Profesorul trebuie s3 fie deschis ; el are datoria
de a-1 ajuta pe elev si se descopere. Se vor satisface nevoile psihologice fundamentale :
securitatea, sentimentul de apartenenidi, dragostea, respectul, prefuirea. Cel mai bun
mod de a preda o materie este de a facilita elevului o perceplie intuitivii privind relagia
sa cu universul. Copilul se cuvine a fi adus la starea de a inmi simultan temporalul si
eternul, de a recepta un obiect sau eveniment in dimensiunea sa sacrii 5i profani. Intr-un
cuvant, educafia are ca scop favorizarea, la nivelul individului, a cunoasterii Fiingei.

W. HARMAN. Acest autor propune o conceplie privind cunoasterea umani care
corespunde unei viziuni metafizice asupra vietii. Principalele caracteristici ale gindirii
sale sunt:

a) cunoasterea este inclusivi si nu exclusivii; distinctia dintre stiingd si religie sau disci-
pline umaniste se atenueazi ; se acordd o importangii egaldl atit experientei subiective,
cat si celei obiective ;
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b) stiinta este eclecticd in ceea ce priveste metodologia ; experienta controlatd nu este
singura cale de a ajunge la adeviir . se propune complementaritaiea in detrimeniul
reductionismelor metodologice sau explicative ;

c) noua paradigmi a cunoasterii se va deschide tentativelor de sistematizare ale experieniei
subiective ;

d) stiinta nu se va fundamenta pe dihotomia observator/observat sau anchetator/anchetat ;
se manifestd tentatia unei colaboriri intre cele doud instante ;

e) stiinia se va baza nu numai pe neutralitatea obiectivi. ci se va afirma ca morald
atasatd conditiei umane ;

f) stiinta va incerca si reconcilieze dihotomii precum libertate/determinism, materialism/
transcendentalism, stiinid/religie :

) paradigma metafizicii va favoriza o viziune totald asupra experientelor, precum creati-
vitatea, intuitia, triirea misticd, experienta religioasi etc.

Harman susiine ¢i educatia are menirea si puni accentul pe ciutarea centrului divin,
Ea are ca scop cutarea absolutului printr-o tehnologie modificatoare asupra individului,
prin dezvoltarea i actualizarea unor multiple fatete ale constiintei. Educatia este o
ciutare interioari cu scopul de a-1 scoate pe individ din propria sa cochilie. Prin educaiie,
s¢ face pasul ciitre o formi superioard de cunoastere. Cunoasterea umani se face prin
integrarea unor niveluri distincte, de la inferior la superior, in urmdtoarea ordine : mai
intdi existii o percepere senzorialdi, apoi intervine concepiualizarea si, in final, se ajunge
la modalitatea extrasenzorialdl de raportare la realitate. Fiecare nivel 1l include pe celilalt.
Perceperea ordinii cosmice duce la o iluminare intelectuald, la o exaltare morald si la
un sentiment de bucurie imposibil de descris prin cuvinte, dar care este similar cu acel
sens al imortalititii, al congtiintei vietii eterne. Harman concepe activititile educative
ca pe o tehnologie a schimbérii persoanei in consens cu o filosofie a unui trascendentalism
existential. Organizarea acfiunilor educationale este centratd pe educat. Elevul fiind
ageniul principal al acestui travaliu, el singur isi va ciuta calea potriviti de autoper-
fiectionare. Tsi va alege programul pe care il doreste, se va autoevalua, isi va redimensiona
traseul educativ atunci cind giseste necesar acest lucru.

G. LEONARD, Criticiind sistemul acual de invigimant, bazat pe pasivitale si irespon-
sabilitate, pe spiritul represiv i conservator, Leonard propune o variantd de inviitare
legatd de plicere si viatd. El afirmd cd starea naturald a omului este bucuria, o forti
care |-ar putea conduce pe individ pand la starea de extaz. Extazul este acea modalitate
a omului de a intra in contact cu o Constiingd a universului. Este un mod de racordare
a fiintei la ritmul fundamental, originar. De aceea, propune o educatie extaticii, ce
reconciliazd inviitarea cu viata, ratiunea cu campul emotiv. Educatia bazatd pe bucuria
de a inviita se sprijind pe o triire mistici a raporturilor noastre cu universul. Misticismul
se poale reinterpreta, acesta fiind o credingd in care sinele se unificd intr-un ol numit
Dumnezeu sau Unitatea universului. Educatia trebuie si indeplineasci doud sarcini
mai intdi. va conduce la o eliberare a activititilor din scoald de corsetul preocupdrilor
efemere, cotidiene, de rutine, pentru a pune in centru creativitatea: apoi, elevul va
achizitiona o disciplini interioarii similar artistului creator, $i un sens al responsabiligitii
cosmice., Valorile care trebuie cultivate la elevi sunt ; impértigirea spirituald, creativitatea,
prietenia, cooperarea, empatia si deschiderea sufleteasci. Meditatia si lectura textelor
sacre sunt modalititi ale educatiei extatice. Meditatia este un exercitiu care permite celor



