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Cel care agteapta ca scoala sa favorizeze dezvoltarea optimala a
potentialitatilor fiecaruia postuleaza existenta, la fiecare individ,
a unor aptitudini care nu cer decat sa eclozeze in favoarea unui
context pozitiv. Cel care pretinde profesorilor sa le furnizeze
tuturor elevilor cunogtinte si competente operationale de baza
presupune ca tofi — sau cel putin marea lor majoritate — sunt
virtual capabili sa primeasca aceste continuturi de invatare. Cat
despre cel care atribuie gcolii posibilitatea de a crea adulti
autonomi, responsabili si dotati cu ratiune, el adopta o viziune
inca si mai pozitiva despre natura umana si plasticitatea acesteia.

Orice proiect de educatie sau de formare postuleaza intr-o
masura mai mare sau mai mica maleabilitatea fiintei umane. Altfel
spus, nu poti sa te angajezi intr-o actiune educativa decat presu-
punand ca propriul comportament si/sau organizarea contextului
de viata afecteaza starea psihologica a celuilalt. Istoria scolii
ilustreaza perfect temeiul acestei afirmatii. Institutia scolara, aga
cum o cunoastem astazi, traduce vointa oamenilor de a organiza
in mod social formele de transmitere a cunostintelor si a com-
petentelor. Acest proiect social reprezinta chiar substanta filosofiei
Luminilor si succesul modernitatii.

Forme de scoald exista inca de la inceputurile umanitatii, dar
acestor filosofi ai Luminilor li se datoreaza proiectul mai ambitios
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de a oferi tuturor instruirea rezervata pana atunci aristocratiei.
La baza intentiei filosofiei Luminilor de a extinde la toti oamenii
ceea ce fusese numai prerogativa unora se afld o ipoteza puternica
privind natura umana. Ea considera ca adevarul este accesibil
ratiunii comune $i trage de aici concluzia ca educatia nu trebuie
si fie o indoctrinare, ci o solicitare a gandirii si o emancipare a
individului prin cultura.

Acest proiect este asumat in intregime de catre educatia tra-
ditionald. Purtatoare a unui ideal de dreptate egalizatoare, aceasta
conceptie pedagogica mizeaza pe faptul ca individul poate deveni
ceea ce vrea societatea. De asemenea, ea postuleaza si ca un
invatamant centrat pe continuturi disciplinare si pe marile opere
culturale poate sa structureze personalitatea indivizilor si sa-i
doteze atat cu competente cognitive, cat si cu atitudini morale.
Pentru Snyders (Pédagogies progressistes, Paris, PUF, col. ,SUP“,
1971), ambitia educatiei traditionale este aceea de a forma spiritul
copilului, apoi al adolescentului, punandu-] in contact cu gan-
direa marilor autori ai civilizatiei noastre. El aminteste faptul ca
pentru Alain (cap. I), ,A educa inseamna a propune modele, a
alege modele, conferindu-le claritate, perfectiune, pe scurt, un stil
la care realitatea actuald nu poate ajunge” (p. 16). Pentru acest
autor, contactul dintre modelele stiintifice si culturale este funda-
mental, el fiind prima conditie a dezvoltarii originalitatii si indi-
vidualitatii fiecarui copil. De fapt, educatia traditionala isi asuma
obligatia de a distinge inventia de spontaneitatea facila. Ea postu-
leaza faptul ca creativitatea trebuie sa se sprijine pe cadre si
metode verificate.

Daca invatamantul traditional isi propune sa prezinte tuturor
elevilor si studentilor ceea ce poate fi considerat desavarsirea in
culturd, asta nu inseamna cd el considera cunostintele dobandite
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ca avand o valoare intrinsecd, ci le are in vedere ca mijloace de
formare a individului. Asa cum a explicat in mod clar Chateau
in lucrarea sa La culture générale (Paris, Vrin, 1968), cautand sa
patrunzi in géndirea altuia, ifi formezi propria gandire. Altfel
spus, ceea ce este educativ este contactul cu ceilalti si, in mod
deosebit, cu produsele culturale acumulate de omenire de-a lun-
gul istoriei civilizatiei. In aceasta perspectiva, profesorul trebuie
s4 fie un intermediar intre copil si cultura, un mediator intre elevul
care descoperd lumea si ansamblul cunostintelor care au fost
elaborate cu rdbdare de umanitate.

Diferitii gAnditori ai noii educatii au pus in discutie mai multe
aspecte ale acestei conceptii pedagogice. Ancorafi intr-un curent
naturalist, care a fost fermentul creatiei stiintelor biologice si
psihologice, cea mai mare parte a acestor teoreticieni subliniaza
caracterul endogen al dezvoltarii copilului. Altfel spus, psihologia
copilului are legile ei, si este important ca invatamantul sa {ina
cont de acest lucru. Denuntand metodele de inculcare ale gcolii
traditionale, adeptii noii educafii se tem ca nu cumva elevii sa-gi
incarce memoria cu niste cunostinte pur livresti sau, mai exact,
cu cunostinfe inutile. Mai precis, elevii ar acumula in minte
raspunsuri gata elaborate, a caror unicd functie este aceea de a
reusi la probele de evaluare scolare. Astfel, alaturi de cunostintele
primite prin instruire, ar fi convenabil sa se distinga cunostintele
mai autentice si mai personale cu care indivizii ar fi dotati prin
experienta directd cu realul. Deci individul nu se elibereaza
insusindu-si patrimoniul cultural al umanitatii: acest lucru se
produce prin fortificarea capacittii de explorare a mediului incon-
jurator si beneficiind de experienta sa directd cu lumea. Inscriin-
du-se in prelungirea ,realismului”, curent de gandire aflat in plin
avant in Germania in cursul secolului al XIX-lea, Noua educatie
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vrea si inlocuiasca studierea lucrurilor cu studiul cuvintelor.
Copilul trebuie format pentru viata prin viata.

Neil (cap. II) merge si mai departe cu critica sa In privinfa
functiei pe care o are instruirea gcolara. In opinia lui, obiectivul
educatiei trebuie sa reprezinte fericirea individului i, in vederea
unei asemenea finalitati, cunostintele nu prezinta alt interes in
afara celui pe care fiecare isi propune sa il gaseasca. Dezvoltarea
afectiva a elevilor este deci prioritara in raport cu stdpanirea
cunostintelor si a competentelor. Cu atat mai mult, cultura nu
participa la dezvoltarea persoanei.

Pe de alta parte, recunoagterea functionarilor psihologice in-
trinseci — considerate firesti de catre unii — combinata cu cea a
diversitatii interindividuale i-a condus pe anumiti ganditori ai
Noii educatii sa afirme caracterul iluzoriu al oricdrui proiect
pedagogic, care fixeaza aceleasi obiective pentru toti elevii.

Cea mai mare parte a controverselor care ii opuneau pe peda-
gogi si, in particular, pe adeptii educatiei traditionale celor ai noii
educatii corespund unor problematici psihologice. Sa le enu-
meram, la intamplare, pe cele principale:

— Ce mecanisme stau la baza dezvoltdrii cognitive a copiilor?
Aceste mecanisme sunt, in totalitate sau partial, de natura endo-
gena sau tin, in totalitate sau partial, de procese de socializare
prin care copilul isi Insugeste cultura grupului social in care se
insereaza?

— Daca aceste mecanisme sunt — cel putin partial — de natura
endogena se reduc ele la o simpld maturatie de capacitati sau de
atitudini potential preexistente sau trebuie sa avem in vedere un
proces de o alta natura? Daca aceste mecanisme sunt exogene,
ele recurg la o simpla inculcare sau la un proces de o altd natura?
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— Cum se articuleazd dezvoltarea generala a individului gi
procesele de invatare specifice rezultate in urma contactului cu
lumea psihicd, cu tovarasii lui de activitate, cu lecturile sale sau
cu instruirea sistematica oferita de institutia gcolara?

— Cum interactioneaza fatetele afective, cognitive si morale ale
dezvoltirii? Ce inseamnad a invata? Existd mai multe feluri de
invatare?

- De ce natura sunt diferentele individuale i in ce masura sunt
ele modificabile?

— Cine poate gandi, rationa sau rezolva o problema? Care este
rolul jucat de cunostinte in dezvoltarea capacitafilor intelectuale?
Formarea automatismelor este opusa unei gandiri rafionale?

Astizi pare imposibild conceperea unui dispozitiv educativ
fard a lua in considerare contributiile psihologiei privind aceste
problematici. Desigur, dupa cum vom vedea pe tot parcursul
acestei lucrari, diferitele raspunsuri la intrebarile enumerate mai
sus sunt propuse de diversi autori sau sustinute de diferite curente
de gandire. Totodatd, cercetarile efectuate inca de la nagterea
psihologiei ca disciplind stiinfifica furnizeaza raspunsuri definitive
la unele dintre aceste intrebari. In parte, mai multe idei — Inca
in vigoare in diverse medii pedagogice — sunt de acum respinse.
Fara nicio indoiala este util s inventariem, pe de o parte, diferitele
pozitii actuale prezente in momentul de fat, iar pe de alta parte,
afirmatiile definitiv abandonate si cele considerate ca fiind foarte
bine stabilite. Acesta este obiectivul acestui volum. El nu pretinde
in niciun caz si ofere un bilant complet al cunostintelor psiho-
logice utile pentru profesor, ci doregte doar sa-l introduca intr-un
camp de reflectie in care problematicile educative sunt examinate
din perspectiva teoriilor psihologice.
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