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SORIN CRISTEA (n. 1. febr. 1951, Livezi, jud.
Bacéu) este licentiat Tn pedagogie la Universitatea din
Bucuresti, devenind, in 1994, doctor in stiintele edu-
catiei cu teza Fundamentele pedagogice ale reformei
invatamdntului. Si-a inceput activitatea didacticad in
invatamantul preuniversitar, ocupand si functii adminis-
trative'®, ca, dupa 1994, sa inceapa activitatea siste-
maticad 1n invatdmantul superior la Universitatea din
Bucuresti. A desfagurat o exemplard activitate publi-
cisticAi si de scriere a unor texte cu problematica
pedagogica si de didactica generalad. Caietul dirigintelui
a fost urmat de volumele Pasi spre reforma scolii
(1991), fnvd,tdmdntul in antecamera reformei (1992), Fundamentele pedagogice
ale reformei invatamantului (1994), Metodologia reformei educatiei (1996),
Pedagogie generald. Managementul educatiei, (1996), Managementul orga-
nizatiei gcolare (1996, 2003), Pedagogie 1, Pedagogie 2 (1996, 1997), Dictionar de
termeni pedagogici (1998), Sociologia educatiei — in colaborare (1998), Dictionar
de pedagogie (2000), Psihologie si pedagogie scolard — in colaborare (2002, 2003),
Fundamentele stiintelor educatiei. Teoria generald a educatiei (2003), Studii de
pedagogie generali (2004, 2009), Teorii ale invatdirii. Modele de instruire (2005),
Curriculum pedagogic 1 — coord. generald (2008), Fundamentele pedagogiei
(2010) — premiul Academiei Romane ,,C. Radulescu Motru” (2012) etc., si de peste
500 de articole. Sunt multe volume scrise intr-un timp atat de comprimat, dar
profesorul universitar bucurestean dispune de capacitatea sintetizarii, organizarii
ideilor sale si ale altora intr-un mod personal si generos.

Dictionar de pedagogie (2000) este o reluare a unui dictionar de termeni
pedagogici, editat cu vreo doi ani inainte (1998), fiind o anticipare a ,,inceputului
viitoarei colabordri pentru publicarea unui Dicfionar al stiintelor educatiei. Dupa
cum afirma autorul in Argument, volumul defineste concepte fundamentale (edu-
catie, finalitatile educatiei, sistemul de educatie, reforma educatiei, procesul de
invatamant, obiectivele — continutul — metodologia — evaluarea procesului de Inva-
tdmant, curriculum, proiectarea pedagogicd, managementul educatiei), concepte
operationale (de ex., lectia, planul de invatdmant, programele scolare, manuale,
demonstratia, creditul pedagogic), precum si concepte specifice, preluate din alte
domenii, dar valorificate de pedagogie: gestiunea educatiei, birocratia scolara,
managementul organizatiei scolare, soft pedagogic etc. Cele 200 definitii respecta
principiul aranjamentului alfabetic, iar definirea termenilor are ca temei referential
o ampla bibliografie de specialitate. Este un instrument foarte util pentru cadrele
didactice, reprezentiand optiunea unei generatii, aga cum o sintetizeaza un pedagog,
despre principalele semnificatii ale unor concepte dinamice si de mare interes socio-
uman. Dictionarul de pedagogie nu prezintd medalioane ale unor personalitati, fiind

19 Inspector general adjunct in Bacdu, apoi deputat, secretar de stat in Departamentul pentru
Invatamant preuniversitar al Ministerului Educatiei Nationale.

179



exclusiv focalizat pe termeni si concepte referitoare la educatie si didactica.
Reprezentarea acestora este ampla, iar articolele reusesc sa sintetizeze, in cea mai
mare parte, 0 viziune unitara si coerenta despre domeniul educatiei.

Vizavi de intentia noastra de a sugera o variantd pentru evolutia pedagogiei
din tara noastra, ne-a atras atentia schita pe care Sorin Cristea a prezentat-o in
dictionarul sau de termeni pedagogici. Sunt identificate trei etape in procesul de
aparitie si de dezvoltare a pedagogiei ca stiintad: constituirea pedagogiei ca
disciplina distincta de studiu (epoca postpasoptista, avand reprezentare in acti-
vitatea lui Simion Barnutiu, Constantin Dumitrescu-lasi si Spiru Haret); defini-
tivarea pedagogiei ca stiinta a educatiei (perioada interbelica si urmatorii ani, cu
contributia semnificativda a lui V. Ghidionescu, Ion Géavanescul, N. Margineanu,
G.G. Antonescu, D. Todoran, I.C. Petrescu, S. Barsanescu, C. Narly, O. Ghibu etc,
cu extindere — dupa anii '45 — prin activitatea lui G. Vaideanu, A. Chircev,
D. Salade, V. Pavelcu, S. Stoian, D. Muster); evolutia pedagogiei spre stiintele
educatiei (cu contributiile academice ale pedagogilor contemporani). Cu o
amabilitate specific exprimabild Intr-un dictionar, ca sursd de referinta, sunt
pomeniti majoritatea celor care au scris cite ceva despre fenomenul educational:
autori de sinteze (D. Todoran, G. Vidideanu, V. Tircovnicu, 1. Cerghit, I. Nicola,
T. Cozma, 1. Bontas, M. Ionescu, N. Oprescu, S. Cristea); abordarea unor domenii
ale teoriei educatiei (A. Chircev, C. Marin, S. Cristea, Steliana Toma, D. Salade,
I. Neacsu); opinii despre didactica generala (1. Cerghit, M. Ionescu, I. Neacsu,
E. Noveanu, V. Bunescu, 1. Strachinaru); teoria proiectarii, a evaludrii, istoria
pedagogiei (I. Roman, P. Popescu, D. Potolea, 1. Jinga, I. Negret, V. Paslaru,
A. Crisan, D. Muster, P. Lisievici, I.Gh. Stanciu); alte domenii cu noi sau aceleasi
nume (E. Paun, E. Surdu, N. Radu, E. Dumitriu, N. Mitrofan, C. Birzea, C. Cucos,
L. Antonesei, V. Iliescu, V. Nicolescu, N. Sacilis, I. Dragan, Gh. Tomsa, C. Cretu,
S. Dima, L. Jinga, C. Paunescu, E. Verza, G. Bunescu, G. Alecu, D. Badea,
C. Schifirnet ori D. Noveanu).

Are, dupa cum se poate observa, ambitia de a rosti o opinie sau a redacta o
carte despre aproape toate componentele pedagogiei si ale stiintelor educatiei. in
dorinta sa de a reforma sistemul de Tnvatdmant roménesc, dupa 1990, cand a avut
responsabilitati politice (si ministeriale), a avut contributii importante la asezarea
schimbadrilor din scoala romaneascad pe temeiuri pedagogice. A definit conceptele
pedagogice, a restructurat opiniile privind statutul pedagogiei ca stiinta, a sugerat
organizarea sistemului de Tnvatamant dupa modele de succes, pe baza unor proce-
duri adaptate scolii romanesti, a introdus conceptul de management in educatie si a
sustinut proiecte de fundamentare a reformei scolare.

Ca pedagog, a contribuit la reabilitarea stiintifica a pedagogiei si valorificarea
acestui domeniu al cunoasterii pentru schimbarea viziunii privind functionarea
normativ-principiala a sistemului de invatamant din tara noastra. Calitatea sa de
cercetdtor a sesizat-o el insusi, in Argumentul de la volumul Teorii ale instruirii.
Modele de instruire (2005): In aceastd crizd de timp, determinata obiectiv si
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subiectiv, devenita pe nesimtite aproape un mod de a fi, ramdnem cu speranta
publicarii unui text concentrat, dar deschis spre noi contributii, analize, propuneri
si chiar reconsiderari. Le propunem si le asteptam.

Studii de pedagogie generala (2004, 2009) este volumul care merita atentia
specialigtilor prin chiar provocarea determinatd de primele pagini, intitulate
Postmodernitatea in educatie. Postmodernitatea, afirma autorul, este etapa carac-
terizata prin numeroase incercari de rezolvare a conflictului intre doud tendinte
de abordare a educatiei — psihologica si sociologica — in contextul evolutiei peda-
gogiei in cadrul unei teorii generale cu continut specific, finalizate, in ultima
instantd, prin fundamentarea principiilor curriculumului (vezi R'W. Tyler, 1950),
cu aplicarea si dezvoltarea lor in perspectiva educatiei permanente (vezi
L. D'Hainaut, 1981). Paradigma postmodernitatii vizeaza reconstruirea unei actiu-
ni pedagogice eficiente, sugerand o reanalizare a dilemelor in care a ajuns educatia
si instruirea, exprimabile Tn opozitii terminologice ori in sinonimii descriptive.
Autorul redefineste conceptele, pornind de la ,,educatia ca obiect de studiu specific
al pedagogiei/stiintelor pedagogice” si incheind (daca poate fi vorba de o fina-
litate!) cu ,.caracteristicile generale ale educatiei”. In volum, S. Cristea limpezeste
relatia dintre pedagogie si didactica generald, ,cupluri care isi cautd comple-
mentaritatea”, dar care risca sa se confunde. La un moment dat, isi pune problema
concurentei dintre stiintele educatiei si pedagogie, afirmand clar ca statutul
pedagogiei, ca stiintd integratd despre educatie, nu poate fi inlocuit cu conceptul
pluralizat de ,.stiinte ale educatiei”’, acestea neindeplinind conditii pentru o legi-
timare stiintifica. Textul ,,studiilor” meritd atentia universitarilor si cercetatorilor
prin calitatea argumentarii, valoarea surselor de documentare si prin opinia tran-
santd despre valorile fundamentale ale pedagogiei, ca stiintd integrata a educatiei.

Fundamentele pedagogiei (2010) ... reprezintd un demers de consolidare si
fundamentare, necesar pentru ca pedagogia sa evolueze coerent §i armonios”.
Volumul are marele merit, afirmd Ion Ovidiu Panisoard, in Prefatd, ... de a pune
alaturi de rigoarea stiinfifica si viziunea comprehensiva asupra fenomenului
demersul indraznet in tratarea aspectelor pe care le studiazd. Reugseste sa se
adreseze atdt practicienilor, cat §i specialistilor in stiintele educatiei, oferindu-i
fiecaruia dintre acestia, deopotriva, un instrument de analiza si un construct
consistent pentru reflectia proprie, pentru reconsiderarea §i decantarea ideilor.

Conceptia pe care o promoveaza are in vedere fundamentarea pedagogiei, ca
stiinta a educatiei, pe paradigma curriculumului si meritd apreciatad pentru tena-
citatea pe care autorul o consuma in clarificarea conceptelor si delimitarea lor spre
a alcatui ,,un nucleu epistemic tare” al pedagogiei. Sorin Cristea are o credinta,
care nu poate fi decat impartasitd de citre majoritatea pedagogilor onesti: ... solu-
tiile epistemologice, necesare pentru intelegerea corecta a marilor probleme ale
educatiei, sunt dependente (accentuez cuvantul, n.n.) de capacitatea pedagogiei
de delimitare clara si riguroasa a unui obiect de studiu specific, a unei meto-
dologii de cercetare specificd, a unei normativitdti specifice. Lipsa timpului nerab-
dator este o justificare pentru reludri, restructurari si sperante de aprofundari.
Insistenta cu care promoveaza ideea reconsiderarii stiintifice a pedagogiei, pe baza
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unor precizdri conceptuale si a delimitdrii acestei stiinte de altele meritd deplina
apreciere, iar aceasta insistenta este o pledoarie de convingere adresata contingen-
tului pedagogilor contemporani. Textele Iui Sorin Cristea sunt axate in jurul
clarificarii unor concepte pedagogice, pe care isi structureaza o strategie unitara de
schimbare a paradigmei invatdmantului. Este temeinic, riguros, urmarind cu
tenacitate credinta sa 1n virtutile didactice si procedurale ale paradigmei pedago-
gice postmoderne centrate pe curriculum. Sorin Cristea utilizeazd un limbaj
din lecturi de calitate din literatura pedagogica si cu amprentarea unei inspirate
intuitii a evolutiei fenomenului educational.

Raspunsuri la interviu

1. Pedagogia este stiintd socioumand specializatd in studiul educatiei. Este
dezvoltatd istoric la nivelul a doua stiinte pedagogice fundamentale, incluse con-
ventional in formula Pedagogie generald (abandonata, in prezent, in Romania, dar
confirmata in alte stiinte socioumane — vezi Sociologie generala, Economie
generala, Fundamentele psihologiei etc.):

1) Teoria generald a educatiei (Fundamentele pedagogiei) — obiect de studiu
specific, educatia;

2) Teoria generala a instruirii/Teoria si metodologia instruirii (Didactica
generala) — obiect de studiu specific, instruirea.

3) Teoria generala a curriculumului — obiect de studiu specific, proiectarea
educatiei i a instruiri la toate nivelurile sistemului §i ale procesului de
invatamant.

La nivel epistemologic, statutul pedagogiei, de stiinfa autonomd, normald,
maturd, este/trebuie confirmat prin:

a) obiect de cercetare propriu — educatia abordatd global si profund prin
concepte pedagogice fundamentale (educatie, functie si structurd de baza; finali-
tatile educatiei: ideal, scopuri generale/strategice, obiective generale, specifice,
concrete; continuturile si formele generale (educatie morala — intelectuald, tehno-
logica, esteticd, psihofizicd; educatie formala, nonformald, informald), sistem de
educatie/invatamant); la acest nivel poate fi identificatd deosebirea fundamentala
dintre pedagogie, ca stiinta socioumana, specializatd 1n studiul educatiei, si alte
stiinte socioumane care abordeaza educatia parcelar si superficial (la suprafatd) din
perspectiva conceptelor fundamentale si operationale proprii domeniului lor de
cercetare (psihologie, sociologe, filosofie, economie/management, stiintele
comunicarii etc.);

b) metodologie de cercetare specifica stiintelor socioumane — istorica si
hermeneuticd, necesara pentru abordarea ,,marilor probleme ale educatiei” (valo-
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rile, finalitatile, normativitatea/axiomele etc.), care nu se supun schemei cauzale
liniare, stimul-raspuns, tipicad cercetdrilor experimentale (proprii stiintelor naturii);

c) normativitate proprie existentd/care trebuie construitd istoric si herme-
neutic la nivel de axiome, legi, principii ale educatiei, instruirii, proiectarii
educatiei si instruirii, valabile la scara sociald a sistemului si procesului de
Tnvatdmant.

In sistemul stiintelor pedagogice/educatiei, Pedagogia scolard este situati la
nivelul stiintelor pedagogice particulare, cu caracter aplicativ, subordonate celor
generale, fundamentale (Teoria generala a educatiei, Teoria generala a instruirii,
Teoria generala a curriculumului).

Din aceasta perspectiva, Pedagogia scolara poate fi situatd 1n aceeasi cate-
gorie cu Pedagogia invatamdntului prescolar, Pedagogia invatamdntului primar,
Pedagogia invatamantului superior, Pedagogia invatamdntului profesional etc.

Pe de alta parte, trebuie sa evidentiem faptul cd sfera de referintd a Peda-
gogiei scolare este mai extinsd, incluzand in structura sa problematica tuturor
treptelor de instruire scolard. Din aceastd perspectiva, Pedagogia scolara este
apropiata de Pedagogia generald, 1n special de zona Didacticii generale (Teoriei
generale a instruirii), care are ca obiect de studiu specific activitatea de instruire
proiectata si realizatd in cadrul/contextul procesului de invatamant la nivel formal,
dar si nonformal, cu deschideri spre informal.

2. In principiu, formula ,stiintele educatiei” (sustinuti si popularizat, indeo-
sebi, in spatiul anglo-american) este echivalenta cu cea de ,.stiintele pedagogice”
(utilizatd 1n spatiul latin — vezi colectia ,,Stiintele pedagogice” in Belgia, german,
rus etc.).

Aparitia ,.stiintelor educatiei” marcheaza procesul natural de extindere a do-
meniului de cercetare tipic in orice stiintd — vezi stiintele psihologice, stiintele
biologice, stiintele economice etc. In toate aceste situatii, stiintele psihologice,
stiintele sociologice, stiintele biologice, stiintele economice etc. au la bazd psiho-
logia generala, sociologia generala, biologia generald, economia generala etc.

Doar in cazul stiinfelor educatiei apare o situatie exceptionald, artificiala, per-
turbatoare (epistemologic, dar si etic, social) — la baza unor ,stiinte si ministiinte
ale educatiei” (Birzea) stau alte stiinte: psihologia, economia/managementul,
sociologia, stiintele politice, stiintele comunicdrii, mai nou informatica etc. in
acest caz, avem de-a face cu ,,pseudostiinte ale educatiei” care sunt doar aplicatii
ale altor stiinte la educatie.

In aceasta optica epistemologica si etici, sociald, trebuie operatd distinctia
clara intre ,stiintele educatiei autentice” (care au la bazd pedagogia, conceptele
fundamentale, metodologia si normativitatea — specifice domeniului pedagogiei,
inclusiv in cazul unor dezvoltari interdisciplinare) si ,,pseudostiintele educatiei”,
care sunt doar aplicatii ale altor stiinte la educatie (Garrido, Fundamentele educatiei
comparate, trad., Editura Didactica si Pedagogica R.A., 1995). Aceste ,,pseudo-
stiinte ale educatiei”, tot mai numeroase, sunt reprezentate uneori / deseori de
specialisti din alte domenii, care nu stipanesc conceptele fundamentale,
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metodologia si normativitatea — specifice domeniului pedagogiei si nici nu au o
practicd pedagogicad semnificativa. In consecintd, nu pot fi acumulate premisele
necesare pentru explicarea, intelegerea si interpretarea corecta a fenomenelor peda-
gogice abordate, reduse artificial la diferite scheme behavioriste sau/si birocratice,
sustinute programatic cu argumente politice (de politica a educatiei) sau financiare
(pentru valorificarea unor resurse considerate prioritare in cadrul unor proiecte etc.).

Situatia semnalata este posibila si datoritd imaturitatii pedagogiei ca stiinta
socioumana, care:

a) nu si-a fixat ,,nucleul epistemic tare” la nivelul conceptelor pedagogice
fundamentale, de baza,

b) nu opereazd o reducere/esentializare a cercetarii la nivelul ,,unui obiect
epistemic” (educatie, instruire, proiectare a educatiei si a instruirii) fardmitat artifi-
cial la nivelul a numeroase investigatii empirice, operationale, nesemnificative la
scara sociald a sistemului si a procesului de Tnvatamant;

¢) nu promoveaza un model propriu de cercetare, istorica §i hermeneuticd,
necesar 1n raport cu complexitatea si dinamica obiectului de studiu (educatia,
instruirea, proiectarea educatiei i a instruirii);

d) mentine si chiar incurajeaza un servilism metodologic aproape absolut fata
de cercetarea experimentald, tipica stiintelor naturii (care nu este tipica stiintelor
socioumane/stiintelor pedagogice);

f) nu construieste un cadru axiomatic necesar pentru stabilizarea si sustinerea
unei normativitati specifice domeniului educatiei, instruirii, proiectarii educatiei si
a instruirii.

Iesirea din aceastd situatie confuzi, responsabild, Tn mare parte, nu doar de
imaturitatea epistemica a pedagogiei, ci si de amplificarea sociald a ,,crizei mon-
diale a educatiei” (Coombs) este posibild doar prin reconstructia pedagogiei la
nivelul conceptelor fundamentale, metodologiei si normativitatii sale specifice
domeniului, in contextul istoric al societdtii postmoderne, informationale, bazata
pe cunoastere.

3. La nivel epistemologic si social, pedagogia este stiinta socioumana
specializata in studiul educatiei si al principalului sdu subsistem care este
instruirea. Aceasta dimensiune este sustinutd conceptual si metodologic la nivelul
teoriilor generale ale domeniului pedagogiei:

1) Teoria generala a educatiei/Fundamentele pedagogiei — obiect de studiul
specific, educatia (prin conceptele fundamentale ale domeniului);

2) Teoria generala a instruirii/Didactica generala — obiect de studiu specific,
activitatea de instruire in cadrul procesului de invatamdnt (prin concepte
pedagogice fundamentale care definesc si analizeaza global si profund instruirea
in cadrul procesului de invagamdant);

3) Teoria generala a curriculumului — obiect de studiu specific, proiectarea
curriculara a educatiei si a instruirii la toate nivelurile sistemului §i ale pro-
cesului de invatamdnt (prin concepte pedagogice fundamentale care definesc si
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analizeaza global si profund proiectarea curriculara a educatiei si a instruirii la
toate nivelurile sistemului si ale procesului de Tnvatamant).

Arta educatiei intervine la nivelul practicii pedagogice, in general, a celei
didactice, Tn mod special. Este afirmata, la scara individuald, ca expresie a
creativitatii pedagogice superioare, necesara profesorului in conditiile aplicarii
proiectelor didactice in contexte pedagogice si sociale deschise. Angajeaza prio-
ritar valorificarea optima, flexibild, inventiva, chiar inovatoare, a metodologiei
didactice in contexte pedagogice si sociale deschise.

Arta educatiei este necesard la nivelul practicii didactice in conditiile diver-
sitatii elevilor, mediilor scolare si extrascolare, resurselor pedagogice disponibile
etc. Realizarea sa nu este posibila insa fara raportarea permanenta a profesorului la
,»stiinta educatiei” care asigurd fundamentele teoretice si metodologice stabile, ale
practicii pedagogice, In general, ale practicii didactice, 1n special.

4. ,Nucleul epistemic tare” al pedagogiei ca stiinta socioumand specializata
in studiul educatiei este/trebuie fixat la nivelul conceptelor pedagogice funda-
mentale definite si analizate de teoriile generale ale domeniului.

1) Teoria generala a educatiei/Fundamentele pedagogie: educatie, functiile
generale ale educatiei; structura de baza a educatiei; finalitatile educatiei (ideal,
scopuri generale / strategice; obiective generale, specifice, concrete), continuturile
si formele generale (educatie morald — intelectuala, tehnologica, estetica, psihofi-
zica; formala, nonformald, informald), sistem de educatie/invatamant.

In plan metodologic, implici evidentierea dimensiunii istorice si axiomatice a
pedagogiei. Dimensiunea istorica implica evidentierea paradigmelor afirmate in
premodernitate (paradigma magistrocentristd), modernitate (paradigma psiho-
centristd, paradigma sociocentristd, paradigma tehnocentristd), postmodernitate
(paradigma curriculumului). In acest context istoric, paradigma curriculumului —
ca paradigma a pedagogiei postmoderne — implicd promovarea unei axiomatici
specifice.

Dimensiunea axiomatica promovata de paradigma curriculumului vizeaza:
a) definirea educatiei ca activitate psihosociald; b) interdependenta permanenta
dintre dimensiunea obiectiva (functie si structura de bazd) — subiectiva a educatiei
(finalitatile de sistem/ideal, scopuri generale, strategice si de proces/obiective:
generale, specifice, concrete); c) valorificarea tuturor continuturilor generale ale
educatiei (morale, intelectuale, tehnologice, estetice, psihofizice) si a formelor
generale ale educatiei (formald, nonformald, informala); d) raportarea permanenta
la un context deschis (sistem social, sistem de educatie, sistem de invatamant,
proces de invatamant, activitdti concrete, situatii concrete) — vezi S. Cristea,
Fundamentele pedagogiei, Editura Polirom, lasi, 2010.

2) Teoria generala a instruirii/Didactica generala: instruire, proces de inva-
tamant; normativitate a instruirii (principii de proiectare, principii de reali-
zare/principii didactice); formele de organizare; obiectivele instruirii; continutul
instruirii — plan de Tnvatdmant, programe si manuale scolare; materiale auxiliare;
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metodologia instruirii — strategii, metode, tehnici/procedee, mijloace de instruire;
evaluarea instruirii; instruirea ca activitate de predare — invatare — evaluare.

In plan metodologic, implica evidentierea dimensiunii istorice si axiomatice a
proiectarii didactice — de tip clasic, de tip curricular.

3) Teoria generald a curriculumului/Didactica generala: curriculum ca para-
digma; curriculum ca tip de proiect pedagogic; fundamentele curriculumului (ge-
nerale, specific pedagogic — finalitatile educatiei, de sistem si de proces); tipurile
de curriculum; curriculum ca produs; curriculum ca proces de elaborare; proiec-
tarea curriculara la nivel de sistem (reforma Tnvatamantului, cercetarea fundamen-
tald) si de proces (planul de invatimant; programele si manualele scolare; mate-
rialele curriculare auxiliare); directii de evolutie a educatiei in perspectiva paradig-
mei curriculumului: educatia permanentd, autoeducatia, valorificarea deplina a
educabilitatii la nivelul relatiei optime dintre ereditate (premisa naturald) — mediu
(conditie socioculturald) — educatie de -calitate, proiectatd curricular/factor
determinant al dezvoltarii personalitatii educatului.

5. Din perspectiva specifica pedagogiei, in general, teoriei instruirii (didacticii
generale), Tn special, Tnvatarea este o actiune subordonatd activitatii de instruire,
conceputa curricular ca activitate de predare-invatare-evaluare.

Activitatea de instruire este principalul subsistem al activitatii de educatie,
realizata, in cadrul procesului de invatamdnt, in mediul scolar (formal), dar si
extrascolar (nonformal). In consecinta, invatarea (inclusiv invdtarea scolarad) este
subordonata, conceptual si metodologic, dar si normativ si practic, activitatii de
educatie, care are o sferd axiomatica si axiologica mai extinsa, in cadrul careia este
inclusd si activitatea de instruire (conceputd curricular ca activitate de predare-
invatare-evaluare). Din aceasta perspectiva, pedagogia, ca stiintd fundamentald a
educatiei, asigura premisele teoretice, metodologice si practice ale abordarii stiin-
tifice a Tnvatarii la nivelul teoriei generale a instruirii/didacticii generale si la ni-
velul numeroaselor didactici particulare (construite unitar, la linia de continuitate
si interdepenenta necesara intre ,,didactica aplicata” si ,,didactica stiintei”).

In raport de axiomatica educatiei, nu este posibila o stiintd a invdtarii situata
in afara pedagogiei (uneori Tn contradictie cu pedagogia). O asemenea abordare
este tipica ,psihologiei educatiei”, programatd restrictiv ca ,,pseudostiintd a
educatiei”, care realizeaza doar aplicatii ale psihologiei la educatie, fara stapanirea
si respectarea conceptelor, metodologiei si normativitatii specifice pedagogiei. La
acest nivel, este necesard o psihologie a educatiei, reconstruitd interdisciplinar
(pedagogie-psihologie) ca stiinta pedagogica, avand la bazd pedagogia (concep-
tele, metodologia si normativitatea specifice pedagogiei/stiintelor pedagogice
fundamentale).

6. Aceasta paradigma a eficientizarii procesului de invatamdnt exista, dar nu

este cunoscuta, recunoscuta, aplicata (in special de factorii de politica a educatiei,
desi ei invoca adesea paradigma curriculumului). Este vorba despre paradigma
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curriculumului, afirmatd in pedagogia postmodernd, n societatea postmoderna,
postindustriald, informationald, bazata pe cunoastere.

Paradigma curriculumului vizeaza centrarea educatiei si a instruirii, in cadrul
sistemului si al procesului de invatamant, pe finalitatile educatiei (ideal, scopuri,
obiective), construite la nivelul interdependentei dintre cerintele psihologice fata
de educatie si de educat (exprimate prin diferite competente/capacitati) si cerintele
sociale/sociologice fatd de educatie si de educat (exprimate prin diferite
continuturi de bazd, recunoscute si validate de societate). Aceastd paradigma a
curriculumului este angajata special la nivelul managementului educatiei, mana-
gementului organizatiei scolare, managementul clasei/lectiei, care vizeaza optimi-
zarea raporturilor dintre: a) finalitatile proiectate; b) resursele pedagogice reale,
disponibile; c) rezultatele obtinute, evaluabile calitativ, continuu si la diferite
intervale de timp.

Profesorii cunosc partial aceastd paradigmad, care este evocatd de factorii de
politicd a educatiei doar la nivel retoric sau ideologic. Pedagogii teoreticieni nu 1si
pot asuma decat raspunderea elaborarii unor lucrari fundamentale in domeniul
pedagogiei care sa ofere premise epistemologice si sociale corecte pentru recons-
tructia / reforma sistemului de invatdmant in raport cu noi finalitdti — o noua
structurd de organizare si conducere manageriald — un nou plan de invatamant (in
functie de care sa fie reproiectate programele scolare curriculare si manualele
scolare ca si ,,carti ale elevului”, utile tuturor elevilor in scoala si in afara scolii).

Raspunderea preluarii si valorificarii optime a acestor premise epistemologice
si sociale revine politicienilor educatiei. Nerespectarea lor explica esecul ,reformei
invatimantului” (,,reforma curriculard” ??7?, ,reforma manualelor alternative” ?77?;
nreforma evaluarii”, ,,reforma manualelor digitale” ?7??) , prelungit de peste doud
decenii.

7. Din punct de vedere epistemologic, ,stiinta normald” este cea care pro-
beazd existenta unui obiect de cercetare propriu, a unei metodologii de cercetare
specifice, a unei normativitati specifice domeniului educatiei, instruirii, proiectarii
educatiei si a instruirii. Refacerea prestigiului pedagogiei este posibild in conditiile
in care aprecierea pedagogilor la nivelul comunitatii educationale (in special a
celei universitare) va fi realizatd 1n raport cu contributia acestora la elaborarea
unor opere pedagogice de valoare, fundamentale, angajate 1n sustinerea statutului
pedagogiei de ,.stiintd normala”. Avem n vedere cele trei categorii de opere recu-
noscute 1n timp si la nivel academic: tratatele domeniului, dictionarele dome-
niului, istoria domeniului.

O astfel de creatie pedagogica implica resursele cercetdrii fundamentale
complet ignorate in prezent, inclusiv la nivelul criteriilor de promovare a cadrelor
didactice in invatdmantul superior. Este necesard o reevaluare urgenta a
raporturilor dintre cercetarea pedagogica fundamentala, durabila epistemologic si
social, si cercetarea operationald, conjuncturald, cu mize efemere, supralicitatd in
prezent, inclusiv la nivelul tematicii lucrarilor de disertatie si doctorat.
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8. Autoritatea reald a pedagogilor (in general, a cadrelor universitare) depinde
de: a) opera lor stiintificd publicata si recunoscuta la nivelul comunitatii si la scara
sociala; b) calitatea cursurilor si a seminariilor universitare bazate pe opera
stiintifica dezvoltata ciclic, tradusa didactic 1n raport cu cerintele imediate si de
perspectivd ale studentilor sau/si ale cursantilor (cadre didactice de la toate
nivelurile sistemului de invatamant).

In prezent, criteriile de promovare a cadrelor didactice universitare nu res-
pecta aceasta autoritate reala, deviata spre zone ale cercetarii operationale, cu mize
efemere. Revenirea la criteriile confirmate istoric, in domeniul invatamantului su-
perior si al cercetdrii fundamentale, ar putea crea premisele necesare pentru eli-
minarea oricdror cauze psihologice sau situatii particulare (,,orgoliu”, ,,modestie”
etc.) care inhiba procesul de creatie stiintifica autenticd in domeniul educatiei,
instruirii, proiectarii educatiei si al instruirii.

9. Competenta este la origini un concept psihologic fundamental, opera-
tionalizat in zona formirii si perfectiondrii profesionale. In cadrul pedagogiei,
conceptul de competenta poate fi situat la nivelul finalitatilor procesului de
invatamant, in zona obiectivelor specifice (de naturd psihologicad), angajate pe
termen lung si mediu, in raport cu care pot fi derivate (prin operationalizare)
obiectivele concrete ale activitatii didactice exprimate in termeni de performante
concrete (unei discipline de invatamant, unui elev la nivelul lectiei etc.),
observabile si evaluabile (cantitativ si calitativ).

Din aceasta perspectiva, competentele pot fi identificate la nivelul taxonomiei
obiectivelor psihologice cognitive, elaborata de Bloom, care include sase categorii
de capacitati necesare in orice activitate de instruire. La acest nivel, putem
identifica trei categorii de competente/capacitati de gradul I, necesare la inceputul
instruirii/invatarii (cunoastere, intelegere, aplicare) si trei categorii de compe-
tente/capacitati de gradul II, necesare in fazele mai avansate ale instruirii / Tnvatarii
(analiza, sintezd, evaluare criticdlprin gdndire critica).

Fiecare competentalcapacitate, proiectatd, dezvoltatd si perfectionatd in timp
este indivizibila si incomparabild (nu are grad de comparatie). Respectarea acestei
calitati intrinseci competentei elimina orice tendinta de specificare a competentelor
(vezi formula de competente specifice), exersata la nivelul practicii didacticii prin
fortarea analogiei dintre competente si obiective.

Pe de alta parte, din punct de vedere pedagogic, in special, din perspectiva
didactica, trebuie semnalata relatia speciald existenta ntre fiecare competenta si
performantele posibile, care pot fi transpuse in termeni de obiective concrete. Din
aceastd perspectiva, taxonomia lui Bloom ofera numeroase sugestii pentru
operationalizarea obiectivelor instruirii la nivelul relatiei dintre competente/
capacitati psihologice cognitive — performante concrete (proprii fiecarei discipline
de invatamant, probate de elevi 1n diferite grade calitative si cantitative).

La nivel de politicd a educatiei, termenul de competenta a fost promovat,
uneori cu insistentd, in opozitie cu cel de obiective. Opozitia invocata, uneori
oficializatd (programe pe baza de competente in invatimantul secundar, programe
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pe bazd de obiective In Tnvatamantul primar, ????!!!) poate fi justificatd doar 1n
raport cu obiectivele concrete, operationale. In aceastd perspectiva, competentele
pot fi interpretate ca obiective specifice, psihologice.

Intr-o alta interpretare, care are la bazi tendinta de integrare a obiectivelor
psihologice (cognitive — psihomotorii — afective — vezi Gagné-Briggs, Principii de
design al instruirii, trad. Editura Didactica si Pedagogica, 1977), competentele
includ 1n structura lor un set de cunostinte — deprinderi — atitudini, necesare pe ter-
men lung si mediu pentru realizarea unor performante de calitate la nivel didactic
(,,competente didactice”) si/sau la nivel profesional (,,competente profesionale”).

10. Exista o prelungita ,,crizd mondiald a educatiei”, analizata de Ph. Coombs
intr-o carte celebrd, publicatd Tn 1968, confirmata si chiar agravatd intr-o editie
noud, la sfarsitul anilor 1980. Sunt semnalate patru categorii de cauze ale crizei,
observabile si In prezent, Tn mai toate sistemele de invatdmant din lume:

a) contradictia dintre nevoia sociala de educatie de calitate si imposibilitatea
sistemelor moderne §i postmoderne de invatamant (inclusiv in tdrile cele mai
dezvoltate) de a oferi o educatie de calitate, la scara sociala;

b) contradictia dintre resursele investite in educatie si calitatea produselor
educatiet;

c) contradictia dintre structurile sociale (economice, culturale, politice, comu-
nitare, chiar cele religioase), extrem de flexibile, si structurile educatiei (scolare si
universitare), extrem de rigide;

d) contradictia dintre nevoia educatilor (elevilor, studentilor etc.) de innoire
si ,,scleroza traditiei” caracteristica multor cadre didactice.

La aceste patru cauze ale ,.crizei mondiale a educatiei”’, am putea adauga si
statutul incert al pedagogiei care nu oferd un nucleu epistemic tare la nivelul
teoriilor sale generale, necesar pentru a elimina sau macar inhiba numeroasele ini-
tiative de politica a educatiei, care se dovedesc, in timp, uneori imediat, inefi-
ciente, chiar in conditiile unor investitii bugetare si umane semnificative.

Solutia necesara, propusa de Coombs, actuald si astdzi, cu atdt mai mult n
Romania, este cea a reformei nvatimantului, respectand axiomatica realizarii
acesteia prin:

1) proiectarea unor noi finalitati ale sistemului §i procesului de invatamdnt:
a) idealul educatiei, ca expresie a constiintei pedagogice a societatii; b) scopurile
generale — directii strategice de dezvoltare pe termen mediu, care asigura criteriile
stabile pentru reconstructia structurii sistemului de invatdmant si a planului de
invatamant; c) obiectivele generale si specifice ale procesului de invatimant (pe
niveluri, trepte, cicluri, arii curriculare);

2) proiectarea unei noi structuri de organizare a sistemului de invatamant, pe
niveluri, trepte, cicluri, arii curriculare, cu accent pe durata scolii generale si
obligatorii, pana la varsta de 16 ani, cdreia ii corespunde curriculumul general,
comun/, trunchiul comun de culturd generald”;

3) proiectarea continutului procesului de invatamdnt, n raport cu noile fina-
litati ale sistemului si ale procesului de invatimant §i cu noua structurd de
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organizare a sistemului de Tnvatamant: a) planul de invatdmant, construit curri-
cular, global si deschis, pentru clasele [-XII; b) programele scolare curriculare, pe
trepte si ani de Tnvatamant, centrate pe obiective generale si specifice si continuturi
de baza, corespunzatoare acestora; c) manualele scolare curriculare, conform pro-
gramelor scolare, concepute ca si ,,carti ale elevilor”, utile futuror elevilor pentru
invatarea 1n clasa si in afara clasei, pentru reusita tuturor elevilor, obligatorie (prin
mijloace pedagogice) in scoala generald, de baza (Bucuresti, 23.04.2014).

?7

CONSTANTIN CUCOS (n. 12 ian. 1958, Osoi-
Comarna, jud. Iasi), profesor la Universitatea
,»Alexandru Ioan Cuza” din lasi, este licentiat in filosofie
(1985), obtinand doctoratul in Stiintele educatiei, cu teza
Educatia axiologicd. Problematicd si forme de reali-
zare (1994). Dupa o activitate preuniversitara de cétiva
ani la un liceu din Vaslui, in 1989, va fi angajat la
Universitatea Cuza din lasi, parcurgadnd progresiv toate
treptele universitare pand la aceea de profesor con-
ducator de doctorat. Conform aplecarii sale intelectuale,
C. Cucos analizeazd aspectele pedagogice ale formarii personalitatii din
perspectiva filosofica in volume cu rezonantd europeana, fiind o personalitate
recunoscutd mai ales Tn mediile universitare europene, gratie unor stagii de
documentare ori a unor invitatii speciale. Este conducator de doctorat si director al
DPPD. A scris Pedagogie (1996 si alte editii), Educatia religioasda (1996), Min-
ciund, contrafacere, simulare. O abordare psihopedagogicd — ,,0 minutioasa
cercetare a fenomenelor sociale” (1997), Educatia. Dimensiuni culturale si
interculturale (2000), Istoria pedagogiei. Idei si doctrine pedagogice fundamen-
tale (2001), Informatizarea in educatie (2006), Teoria si metodologia evaludrii
(2008), Educatia. Experiente, reflectii, solutii (2013), volume de opinie si de
imbogdtire a gandirii pedagogice. Cateva idei care-i cdlduzesc actiunea de
cercetator al fenomenelor pedagogice si de profesor universitar au fost afirmate
sintetic in interviul din jurnalul.ro (24 iun. 2014), din care spicuim: (...) educatia
presupune afirmarea valorilor si nu a non valorilor; (...) remarc sincronizarea
pedagogiei romdnesti cu cea europeand, (...) nu prin decret desfiintam inclultura
si impostura, kitsch-ul §i subproductia culturala, ci prin descurajarea consumului
de astfel de anomalii, (...) din perspectiva reglementarilor etice, sistemul nostru de
invatamant este de un primitivism fara margini, (...) nu dam elevilor ceea ce trebuie,
demersurilor noastre sunt oarecum paralele cu faptele decidentilor, (...) invataman-
tului romdnesc ii trebuie diriguitori iscusiti si responsabili, (...) dragostea de natura

.

-—
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e o meteahnd care se trage din anii copilariei petrecute la tard, pe care o reinventez
prin gospadaria mea din satul Bdrnova de ldnga lasi etc.

Volumul cel mai lecturat (si utilizat in documentare) este Pedagogie, aparut,
in 2002, intr-o ,,revizuire totald” fata de editia anterioara. Considerat ,,un Tndreptar
teoretic”, autorul trateazd problematica pedagogiei ,,ca interogatie asupra educatiei”,
supusd necontenit rescrierii, dar mai ales solicitanta de clarificari, inclusiv de ,,dis-
trugerea prejudecdtilor”. Analizeaza opinii (G. Avanzini, L.G. Garrido, C. Barzea,
I. Nicola, G. Mialaret etc.) pentru o limpezire a statutului (,,stiintd normativa, nu
doar una constatativ-explicativa”) si legitimitatii stiintei pedagogice, precum si
pentru a-i decela spatiul epistemologic vizavi de didactica generald ori psihologia
educatiei, respectiv sociologia educatiei. Demersul pedagogului iesean duce la
concluzia cd ... pedagogia studiaza legitatile, principiile generale ale educatiei,
cauzalitatea, dimensiunile s§i formele educatiei, specificitatea continuturilor,
strategii implicate, forme de organizare §i conducerea procesului instructiv-
educativ. In acelasi timp, educatia — apreciaza autorul — este un fenomen de ,,0
ampla complexitate”, care a fost ,,speculat” de cei care au construit sintagma
»stiintele educatiei” (tinzand sa ia locul termenului ,,pedagogie”), dar care nu
poate fi considerata ,,stiintd”, ci un ,,program de formare interdisciplinard”, un set
de ,,ministiinte” ori o expresie a ,,pluralismului pedagogic”. Cu toate aceste clari-
ficari, venite din partea unui reprezentativ pedagog, C. Cucos considera ca
,»discursul pedagogic cuprinde multe sloganuri”, mistificari, diversiuni ideologice,
topici surclasate, fiind ,,compromis ca discurs”. De aceea, intr-un limbaj stiintific,
pedagogia, ca stiintd normativa, trebuie ,,sa construiascd proiecte, scenarii, trasee
paideutice dezirabile”, ferite de ,,abuzurile politicianiste, care utilizeaza predis-
pozitiile pedagogiei de a opera asupra imaginarului individual sau social”, adica de
a fi un factor de ideologizare si Tndoctrinare.

C. Cucos defineste ,,pedagogia ca interogatie asupra educatiei”: Omul fiin-
teaza §i devine ceea ce este prin educatie. Practica educativa este una dintre cele
mai importante activitati specifice comunitatilor umane. Din momentul in care
omul a aparut, educatia l-a instruit, l-a modelat, 1-a spiritualizat. Ca orice tip de
practica umand, aceasta a fost si este dublata de reflectie, de interogatie, de
punere sub semnul si ghidajul rationalitatii. Reflectia pedagogica s-a nascut odata
cu faptul educativ.

Intr-o prima formulare, pedagogul iesean accentueazi diferentierea dintre
conceptele ,,pedagogie” si ,.educatie”, considerand ca pedagogia studiaza procesul
de formare a omului, iar educatia reprezinta actiunea efectiva, in sine. Ajungand la
statutul epistemologic al pedagogiei, delimitat de optiunea dacd pedagogia este
stiintd si artd, C. Cucos exprima o opinie ferma: pedagogia este stiintd, iar educatia
este artd: ... pedagogia scrisa de Pestalozzi sau Herbart nu este o artd; educatia
care se realizeaza in acord cu tezele lui Pestalozzi sau Herbart poate fi insa o
artd.

Apdrator tenace al stiintei pedagogice, C. Cucos 1isi justificd optiunea,
argumentand cd pedagogia — ca stiintd — si-a castigat demnitate epistemica
ocupandu-se de emiterea unor reflectii asupra educatiei. Studiile pedagogice
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vizeaza ,ceea ce poate fi”, continand ,proiecte, scenarii, trasee paideutice
dezirabile si concretizabile in perspectiva devenirii temporale”. Mai apoi,
tenacitatea face loc concesivitatii, acceptind formula ,stiintele educatiei”, dar nu
in locul ,,pedagogiei”, ci ca o consecinta a compexitatii fenomenelor educationale.

Pedagogia este integratd Tn sistemul
»stiintelor educatiei”, considerate ,peda-
gogii specializate” (cuprinzand istoria edu-
catiei, sociologia educatiei, pedagogia
comparata, didactica specialitatilor, me-
todologia predarii, metodologia evalua-
rii, filosofia educatiei, teoria modelelor
etc.). Din aceasta viziune ... pedagogia
generald este ipostaza cea mai cuprin-
zatoare a discursului pedagogic si are ca
obiect studierea legitatilor, a principiilor
generale ale educatiei, cauzalitatea §i determindrile acesteia, a dimensiunilor §i
formelor educatiei, specializarea confinuturilor care se transmit, a strategiilor §i
metodologiilor implicate, a formelor concrete de organizare, conducerea si dirija-
rea proceselor instructiv-educative. Din pacate, se manifestd, spune C. Cucos,
prea multd neincredere 1n aceasta stiintd, gratie discursului pedagogic ,,iluminist”
ajuns slogan si cliseu, deoarece:

¢ vehiculeaza o doza importanta de ideologizare si de manipulare;

e propune retete, modele printr-o ,,pedagogizare” efectuata de chiar cadrele
didactice, prin asumarea rolului de a fi ,,un servitor amabil al instantelor supraeta-
jate, aservind unor experiente generalizate, sub eticheta ,,alternative pedagogice”.

Aplicarea cu tact si metoda a conceptelor, ideilor si normelor pedagogice in
practica educationald genereazi personalitatea culturald. Actiunea constientd de
formare a unei personalitdti dezirabile este educatia. Autorul Tmpartaseste
componentele traditionale ale educatiei (intelectuald, morala, estetica etc.), dar si
,hoile educatii” (ecologica, economica, pentru schimbare, pentru comunicare etc.).
In plus, adaugi alte sase laturi si perspective ale educatiei: axiologica, inter-
culturala, integrata, a copiilor supradotati, permanenta si deschisa la toleranta.

Din punct de vedere al organizarii invatarii, C. Cucos accepta detalierea peda-
gogiei 1n cele trei componente: teoria curriculumului, teoria instruirii i teoria
evaludrii. Clarificind conceptualizarea legatd de curriculum si derivatiile seman-
tice ale terminologiei, autorul se declard satisfacut de ,,schimbarea cadrului con-
ceptual”, fiind nevoie din cand in cind ,,sa4 mai scuturdm conceptele. Sa le supu-
nem la proba adevarului si a faptelor”. Dar, remarcd C. Cucos, finalitatile astfel
prezentate in documentele oficiale, asigura doar ,,0 unificare simbolica”, referindu-
se la ,,comportamente vaporoase”, nu la ,,conduite concrete, usor identificabile”.

Cu privire la didacticd, aceastd ramurd a pedagogiei are ,,ca obiect de inte-
rogatie componente ale activitdtii instructiv-educative”. Lecfia ramane ,,unitate
didactica fundamentald”, cu aceleasi categorii/tipuri, Tn ciuda noilor sugestii
curriculare si a unor demersuri de organizare didacticd (ex. unitatea de Invatare,
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activitati integrate). in acelasi sens, ,.evaluarea randamentului scolar e compo-
nentd a demersului didactic”, sintetizabil in patru ipostaze ale rezultatelor scolare:
cunostinte acumulate si integrate; capacitatea de operare si aplicare a achizitiilor;
dezvoltarea capacitatilor intelectuale; conduite si trasaturi de personalitate. Avand
caracter descriptiv si directiv, volumul se aseamdna unui curs universitar, clar,
sintetic si in spiritul documentelor programatice (licenta, grade didactice,
perfectionare curentd), explicate de profesorul Constantin Cucos. Discursul sau
este extrem de agreabil, fiind sprijinit de o perspectiva filosofica, de un limbaj
elevat, de o logica atent dimensionata si aplicatd gestiondrii echilibrate a ideilor
didactice. Volumul se incheie cu Deschideri posibile, o addenda care di adevarata
masura a virtutilor de pedagog autentic a lui Constantin Cucos. Indoctrinarea in
invdtamdnt este un capitol despre mecanismele prin care ,discursul pedagogic
este cel mai ideologizant dintre toate discursurile”. E un prilej de a analiza
wsloganul pedagogic”, metamorfozat 1n principii si etichete: a invdfta sd inveti,
invatare centratd pe elev, democratizarea invatamdntului etc. Indoctrinarea, cu
intelesul de ,,a face ceea ce nu se spune” ori ,,disimularea intentiei”, e o realitate
care se sprijind pe Invatdmant: Continutul educational nu este inocent, ci contine
anumite linii ideologice imprimate de factorii decizionali si de putere, existenti la
un moment dat in societate. Cand, se intreaba pedagogul, vom incepe ,,sa4 educam
cu adeviarat™? In aceeasi addenda, capitolul 2 analizeaza potentialitatea de a pro-
mova in Tnvatdmant ,,o filosofie a educatiei”’. Desprinderea pedagogiei de filosofie,
prin marii creatori de sisteme pedagogice (Comenius, Rousseau, Pestalozzi,
Herbart), lasa urme nostalgice despre origini. Cei mai buni pedagogi au fost ,,putin
filosofi”, de aceea o filosofie a educatiei ar interoga procesul educational din
perspectiva existentei, cunoasterii si a valorilor. Pedagogia contemporand se afla
in suferintd chiar din lipsa unei filosofii coerente a educatiei, vizand ontologia,
epistemologia si axiologia. In fine, un ultim capitol interesant, amestec de
descriere si opinii critice, are in vedere Formarea formatorilor (slogan!!!), urmata
de o serie de interogatii si propuneri, precum si de ,,0 schita pentru o deontologie a
cadrelor didactice”. Pedagogie este o carte clasica (cu idei si concepte necontes-
tabile, cel putin la nivel de cadre didactice preuniversitare), regasibila in listele
bibliografice intre sursele de documentare referentiale legate de didactica si de
problemele concrete ale organizarii si desfasurarii activitatilor de invatare scolara.

Explicind modelul de conturare stiintifica si epistemicd a pedagogiei, prin
Tmbogédtirea problematicd acestuia in timp, C. Cucos identifica urmatoarele patru
etape:

e pedagogia populara (abstractizari spontane la nivel de comunitate);

e pedagogia filosofica (deductia asupra educatiei speciei umane);

e pedagogia experimentala (deductia filosoficd este dublatd de cercetari
experimentale, concrete);

® pedagogia stiintificd (autonomizarea si construirea unui corpus de prin-
cipii, norme, terminologie specificd). Aceastd macheta este aplicata la elaborarea
Istoriei pedagogiei. Idei si doctrine fundamentale (2001), fiind convingétoare si
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fara a starni controverse (eventual, a cincea mare etapa ar putea genera o disputa
de opinii).

Constantin Cucos abordeaza problemele pedagogiei si Invatdmantului din
perspectiva axiologica, avand o elegantd armaturd de filosofare implicitd, dupa
cum rezultd din volumul Educatia axiologica. Problematicd si forme de realizare.
In privinta axiologiei, autorul realizeazi o distinctie intre axiologia pedagogicd (ca
teorie a valorilor raportata la fenomenul educational) si educatia axiologica (ca
orientare practica spre asimilarea de valori). Teoria manifesta preocupari pentru
,delimitarea valorilor educationale dezirabile”, desi scoala se afla, prin excelenta,
intre institutiile producatoare si deopotriva primitoare de valori. Activitatile
educative curriculare actualizeaza valorile §i le promoveaza.

In practica procesuali a invatamantului, pot coexista valori dezirabile, dar si
negative. Logica opereaza cu doi poli (adevar-fals, bine-rau, negativ-pozitiv),
considerand ca fiecare dintre acestia se releva unul pe celalalt. Valorile pozitive se
raporteaza la dimensiunile lor opuse sau la redimensionarea acestora in functie de
individ, spatiu, timp. O valoare acreditatd de un individ poate deveni nonvaloare
pentru altul, sau n alt spatiu ori timp. Din perspectiva axiologica, educatia inseam-
na ... orientarea procesului educativ pe traiectele cele mai bune, identificarea sau
exploatarea momentelor didactice privilegiate, finalitatea tuturor cautarilor prin
cele mai bune alegeri, stabilirea de fiecare data a unei ierarhii de finalitati
valabile hic et nunc, actionarea in functie de o ordine pertinenta de prioritdti.

Altfel spus, prin educatie se previne accesul nonvalorilor in sistemul de valori
constante si fundamentale, care vor deveni convingeri nu doar reproduceri, ducand
la o autonomie §i competenta axiologica.

Pe de alta parte, C. Cucos afirma ca cei mai buni pedagogi au fost deopotriva
inzestrati cu culturd filosofica. Pledoarea sa pentru ,,0 filozofie a educatiei”
pondereaza ,,nostalgia originilor filosofice ale pedagogiei”, care i va urmari pe
cei mai multi dintre pedagogi”, intrucat ,,marea pedagogie contine elemente ce
amintesc de filiatia si ascendenta ei filosofica”. O perspectiva filosofica asigura
coerenta unei stiinte, inclusiv a celei pedagogice. Educatia si-a multiplicat atat de
mult problema incat a devenit un domeniu foarte complex. Lipsa organizarii logice
sistematice a educatiei duce la indeterminare terminologica si conceptuala, la pier-
derea coerentei sale ca stiintd de sine statatoare: Pentru o bund judecare si valo-
rizarea a pedagogiei si educatiei, va fi necesar sa depasim perimetrele lor stricte
prin apelul la reflectia de ordin filosofic. Mi s-a parut constructivd o asemenea
perspectiva de analiza a problematicii pedagogiei si educatiei.

Un volum extraordinar prin modalitatea de analiza a actelor umane legate de
invatdmant si problemele scolii este Educatia. Experiente, reflectii, solutii (2013).
Incepand lectura cu scanarea ,,cuprinsului”, citeva subtitluri de capitol par elabo-
rate de ,,un... scriitor de pedagogie”, dar tocmai acest lucru Imbie la adancirea 1n
continutul volumului: ex.: Merita sa iti stergi contul de Facebook?, Despre o
proasta intrebuintare a colindelor, Despre un anumit fel de lacrimi, Educatia la
firul ierbii, Doamna Steluta, Flash-uri europene si multe altele. Toate par niste
cioburi risipite din tolba cea fard de sfarsit a evenimentelor scolare, dar toate
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indeamna la ,,vibrarea reflexiva” a celui responsabil cu educatia, In acest imens cor
de cantatori dupa ureche, investiti cu decizii dintre cele mai reprobabile: ... este o
obligatie pentru noi, pedagogii de meserie, sa luam pozitie, sa amendam amato-
rismele sau voluntarismele in materie de educatie. Miza formarii este prea mare
pentru a o ldasa pe mdini nepricepute. Nu e singurul argument, dar e o chemare a
pedagogilor la implicare, la abandonarea ,.turnului de fildes” si iesirea 1n arena,
pentru ponderarea brodarii, in continuare, a ,,nu mai stiu eu ce proiecte fanteziste”.
Intr-un stil eseistic, foarte aproape de textualizarea vie, dinamicd si proaspita a
ziaristilor, Constantin Cucos propune ,experiente, reflectii si solutii” pentru
dilemele omului responsabil, facand recurs la amintiri, la gesturi, la fapte, la
dialoguri, la Intamplari personale sau ale unor personaje cunoscute. Semnificatia
acestora are adanci reverberatii educationale, mai cu seama asupra celor care sunt
investiti cu competenta de a asigura un context de invatare stimulativ. Dar cei care
ar avea nevoie sa lectureze sunt, desigur, ocupati cu dispute politice!

Judecitile de valoare si opiniile despre aspectele didactice ale educatiei fi
confera lui Constantin Cucos o autoritate incontestabild Tn pedagogia contem-
porand. Pedagogia sa, aparuta In numeroase editii, a devenit un text clasic, un fel
de tratat-manual utilizat la diferitele forme de perfectionare, fiind un text de
referintd Tn elaborarea studiilor si volumelor cu problematicd educationala si
didactica. Opiniile sale — unele concesive, altele recalcitrante — vizeaza responsa-
bilizarea totald a acelui segment al societatii care este beneficiar al binefacerilor
educatiei. Pedagogul explica principalele aspecte ale teoriei educatiei, sursele
crizelor aproape ingiruite ale institutiilor de invatdmant, cauzele care impiedica
expresivitatea solutiilor, persistind 1n mirarea cd politicile educationale ramén
intr-un fel anumit de indiferenta si lipsa de vointa politica. In fine, textele sale se
citesc cu real interes stiintific pentru modul de structurare a discursului scris, dupa
regulile oratoriei, pentru claritatea ideilor §i expresivitatea opiniei despre
terminologie, idei, scheme de gandire pedagogica. Negresit, Constantin Cucos este
una dintre cele mai credibile voci din pedagogia contemporand, iar opera sa
pedagogica a devenit clasica (cu sens de acceptare neconditionatd), gratie valorii
Tmpartasite si bunei cumpaniri in analiza fenomenelor educationale.

Raspunsuri la interviu

1. Cred ca pedagogia, ca incercare teoretica de a explica si proiecta, vizeaza
procesul educational global, integral, pentru toate varstele, Tn multiple circum-
stante, chiar daca termenul (pais, paidos = copil, agogé = a conduce) ar trimite,
chipurile, la varstele timpurii. Educatia realizata prin scoald este doar unul dintre
contexte, alaturi de altele (familie, comunitate, prin sine insusi). Pedagogia se
centreaza pe tot ce conduce la sporirea fiintei prin educatie, autoresponsabilizare,
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deschidere culturald, indiferent de varsta, pozitie 1n dispozitivul educativ sau cadru
de realizare a acestui proces.

2. Da, expresia ,.stiintele educatiei” pare a fi mai largd si mai permisiva la
actiuni sau procese paideice non-standard, mai recente, si poate fi utilizatd in
complementaritate cu notiunea de ,,pedagogie”, care are un caracter mai aplicat,
mai tehnic. Totodatd, prin termenul de ,pedagogie” desemnidm, mai cu seama,
,hucleul dur”, traditional al stiintelor educatiei, axul central pe care s-au asezat/
addugat celelalte specificatii ce vizeazd preponderent educatia din anumite puncte
de vedere sau decupeaza metodologic anumite ,felii” ale procesualitatii educa-
tionale. Pedagogia este o platformda mai bine inradacinatd istoric §i vine cu o
viziune atotcuprinzatoare, integrativd. Epistemologic, pedagogia are o anumita
intaietate logica si istorica si ,,inerveaza” terminologic stiintele educatiei derivate,
cumva, din ea.

3. Pedagogia este discurs stiintific, coerent, structurat ideatic §i tematic,
despre fenomenul educational. Ea Tncearca sd se ridice la altitudinea de teorie, de
explicatie stiintifica (chiar daca uneori este ,,amestecatd” cu opinabilul, cu
dezirabilul, cu norma vizata sau ,,visatd”). Obiectul pe care il studiaza (adica, edu-
catia), ca actiune, dinamica, procedura, poate Tmprumuta calitatile unei intreprin-
deri artistice (prin harul, talentul, inspiratia, creativitatea profesorului). Ar deveni
artd in masura in care si alte stiinte ating acest statut — asta daca ne gandim strict la
creativitatea stiintifica. Insd, nu tot ce inseamni creativitate trimite direct la art.
Poti s fii creativ in orice domeniu ideatic, teoretic, reflexiv. Dar asta nu Tnseamna
cd faci arta. Inclin si cred ca pedagogia trebuie sa fie o stiinta. O stiinta a felului in
care se face educatia: metodic, deliberat si chiar cu inspiratie! Inclusiv, in
perspectiva ca aceasta sa se consume cu mestesug, cu daruire, cu suflet, cu arta...

4. Greu de raspuns. As spune ca nucleul dur este purtat de tot ce desemneaza
ceea ce este constant §i peren in educatie, adicd termeni ce-i vizeaza pe cei doi
protagonisti (elevul/ucenicul si profesorul/magistrul), tintele urmarite (obiective,
competente), actiunea ca atare (educatia), ceea ce se transmite in interiorul acestei
relatii (valori, continuturi, curriculum), felul in care se face educatia (strategii,
metode, proceduri), dimensiuni sau specificari ale educatiei (educatia morala,
intelectuala, esteticd etc.), dimensiuni procesuale (predare, invatare, evaluare),
context al invatarii (clasa, scoald, familie, comunitate) etc. in mod concret, acest
cadru conceptual este dinamic, deschis, fluctuant, supus unor presiuni atit episte-
mologice, cat si ideologice. Depinde de scoala sau orientarea care devine domi-
nantd la un moment dat. De aceea, se Intampld sd se ajunga la redundanta sau
oboseala conceptuald, la dublari de seturi conceptuale care duc la bruiaj sau
dezorientare deopotriva pentru teoreticieni §i practicieni (a se vedea proiectarea pe
baza de obiective ... sau competente?).

5. Educatia este predeterminata de invatare, dar nu (numaidecit) si invers. Nu
orice Tnvatare Tnseamna si educatie — de pilda, cum sa minti, sa furi, sa ucizi etc.
Educatia este doar invétare pozitiva, care intareste si sporeste conduita noastrd in
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orizontul valorilor. Pe de altd parte, invatarea, ca procesualitate interna, este, mai
degraba, un proces psihologic (de achizitie a unor comportamente) si mai putin un
act formativ, educativ, autoreflexiv, valorizant. Pedagogia rimane pe mai departe
o stiintd cuprinzatoare a formarii, de maximizare si valorificare a Tnvatarii unor
conduite prin raportare la niste cadre axiologice. Altfel, invatarea ar raméne o
tehnica a supravietuirii, a impunerii eului, a dominarii celorlalti. De Tnvatat (adica
de deprins niste conduite noi) sunt in stare si animalele. Doar oamenii sunt
capabili sa depisteze directiile bune pentru ei si pentru cei de 1anga ei.

6. Practicienii privesc la noi, dupa cum si noi privim — si ne Intrebdm — de
eficienta i rezultatele muncii lor. Functiondm in cadrul unui sistem de ,,vase
comunicante”. Ne alimentdm unii de la altii, ideatic i volitional, ne stimuldm
reciproc. Dar, intr-un fel de enclava, un ,turn de fildes”, 1n izolare si chiar
dispretuiti de decidenti (unii dintre ei neavand nicio tangentd cu educatia). Ne
tdnguim si ne sprijinim umerii unii pe ceilalti. Din pacate, prevaleaza deciziile
(uneori aberante) ale factorilor de putere, ce functioneaza peste capul nostru, in
dispret cu autoritatea specialistilor sau expertilor. Deciziile ar trebui sa fie
colegiale, prin intalniri si supuneri la probe reciproce, si nu unilateral, individual.
Chiar dacd propunerile vin de la un specialist (dar, de la unul singur), nu e
suficient si nu este o garantie a bunei proiectari si alegeri. ,,Caposi” sunt si printre
noi, si dau dovada de autosuficientd, ajunsi, printr-un joc al TntAmplarii, chiar
ministri. Rari sunt decidentii care intreaba specialistii ce si cum trebuie facut. Asa
ca, de multe ori, suntem pusi in fata faptului implinit. Si actiondm ad hoc, refacem
concepte, schimbam paradigme, ingdimam termeni ce suna bine (,,gandire criticd”,
»invatare centratd pe elev”, ,formarea de competente”, ,,inteligenta spirituald”), ne
punem pe proiecte dupd cum vor unii sau altii. Apropo de proiecte, o noud molima
ne paste: sd devenim niste functionari, niste gestiondri de fonduri europene, in
proiecte ademenitoare, cu bani multi, nu importd pe ce tema. Activistul de partid
(comunist) de ieri se regidseste multiplicat si sofisticat revigorat (ca trainer,
formator, manager de proiect) in activistul-pedagog de azi. Activisti au fost,
activisti sunt inca! Noroc e ca acolo jos, la nivelul practicilor curente, profesorii
fac ceea ce trebuie sa faca, dincolo de trenduri, conjuncturi sau evolutii. Am mai
multd incredere 1n invatatorul anonim, ce face, cu chemare si intelegere, ceea ce a
invatat la o scoald normala, decit ce declamd, cu emfaza, inspectorul, ministrul
sau chiar un profesor universitar din birou sau... Nu numai pedagogii de meserie
au o vind in legdtura cu mentalul sau etosul nostru pedagogic (la educatie multi se
pricep) sau cel colectiv (nu ma bag, aici e si mai complicat), ci cam toata lumea,
de la cei care decid pana la cei care executa (inclusiv subsemnatul).

7. As sugera o stringere a randurilor, dincolo de diferente, diferende, orgolii.
Ar fi nevoie de o concentrare si de un efort de recunoastere a autoritatii psiho-
pedagogilor la nivel de tard. Vocea noastra ar trebui cunoscuta, ascultatd, respec-
tatd. E binevenitd o comunitate a specialistilor care sa legitimeze (de fapt, sa pro-
iecteze, sa ratifice, sd monitorizeze) ce se intampla in plan educational. Sa amen-
deze decizii sau solutii pernicioase. S& devind o autoritate mdcar consultativa,
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tehnica, dacd nu chiar decizionala Tn materie de mari proiecte de politica
educationala. Sa nu asteptam sa ne ajunga ,,cutitul la 0s”; e de preferat sa adoptdm
o viziune proactivd. Educatia nu poate fi ldsatd pe mana oricui. Trebuie si
devenim mai ofensivi. Pe de altd parte, 1i aplaud pe acei politicieni si decidenti
(rari, din pacate) care apeleaza la specialisti pentru domenii pe care le tuteleaza,
dar 1n raport cu care nu au, de multe ori, competenta necesara.

8. Nu e vorba nici de orgoliu, nici de modestie. Fiecare pune 1n fata celorlalti
colegi ceea ce considera de cuviintd sau constituie centrul lui de interes. Din acest
punct de vedere, percep contributii cu totul remarcabile, pe care personal le
apreciez, venite din marile centre universitare, dar si de la facultti mai noi, dar cu
dinamici interesante. Sunt voci bine calibrate, profesioniste, curajoase. Cam dis-
persate, din pacate; ca sa devind puternice, ar fi nevoie de adunare, asamblare, co-
relare. Printr-o asociatie profesionala functionala, printr-o publicatie reprezentativa
la nivel national, de pildd. Cred cd noud ne lipseste unitatea, pentru cd avem
consistenta si prestigiu, dar la nivel individual, insular, grupal. Pe de alta parte, si
regionalizarea isi are rostul ei. Centrul ideilor nu se suprapune cu cel al hotar-
niciilor politice, administrative sau de alt gen. In materie de creativitate teoretici
(inclusiv pedagogicd), periferia nu trebuie neglijatd. Uneori, solutiile bune sunt
descoperite si vin mai degraba de la distanta. ..

9. Si una, si alta. E concept didactic in masura 1n care se vizeaza si se for-
meaza aga ceva Inca de pe bancile scolii. E si un concept profesional, in masura in
care aceasta finalitate se redimensioneaza, se imbogdateste, se nuanteaza, se pre-
schimba chiar, mai departe, in campul muncii. Competenta nu este fixa, ci
dinamica, autoreglatoare. Competenta Tnseamna acea capabilitate a unei conduite
de a se reface continuu 1n concordantd cu noi aliniamente actionale.

10. Educatia mereu se afla in prefacere, cautare sau criza. Propriul educatiei
este sd se preschimbe, si se adapteze, sa se revigoreze. E firesc sa fie asa. Depinde
de accente sau proportii. La noi am ajuns, de o buna bucata de vreme, la ,,pragul
de sus” al Intelegerii si tolerdrii schimbdrilor, aproape de insuportabil, chiar lamen-
tabil, daca ne gindim la palierul decizional. Cauzele? Diverse: impredictibilitate,
voluntarism, arogantd, amatorism, politicianism. Ti-e §i frica sa te bagi 1n asa ceva,
sd avansezi un punct de vedere, dardmite sa te implici. Risti sa-ti frAngi gatul, sa te
wtermini” din punct de vedere profesional. Un mare potential transformator, in
materie de gandire previzionald, este pregatit, dar nu este activat. Daca te implici,
e posibil ca peste noapte sa fii tras pe linie moartd. De aceea, cei mai multi (buni
profesionisti) stau in banca lor. Asteaptd, dar nu stiu ce... In rest, fiecare isi vede
de treaba: mai un articol, mai o carte. E nevoie ca cineva, candva, sa ne dea un
,bobarnac” pentru a iesi din aceasta letargie: cine, cind si cum?
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