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CAPITOLUL I

DIDACTICA DISCIPLINELOR PEDAGOGICE -
DISCIPLINA STIINTIFICA TEORETICA SI PRACTICA

L.1. Statutul epistemologic al pedagogiei

Termenul "pedagogie" isi are originea etimologicé in limba greaca: "pais",
"paidos" (copil), "agoge" (conducere), "educatio” (crestere, educatie), "educo, -are"
- a creste, a Ingriji, a hréni, a forma. Daca sensul primar al termenului, valorizat in
Antichitate, facea trimitere la persoana care il conducea pe copil la scoald, o data
cu evolutia societdtii umane, datoritd cresterii complexititii educatiei, s-a impus
necesitatea unei noi acceptiuni. Astfel, termenul "pedagogie" a inceput si fie
utilizat in legdturd cu intregul ansamblu de preocupéri legate de problematica
fenomenelor educationale, iar, In timp, pedagogia si-a céstigat un loc aparte in
ansamblul disciplinelor stiintifice si o "demnitate teoreticd" (C. Cucos, 2002, p.16).
Ea si-a dobandit statutul epistemologic de "stiintd, discurs teoretic asupra unui
fenomen care, 1n unele circumstante, se prelungeste in actiuni concrete,
intruchipand note ale tehnicii (tehnica educativa)" (idem, p.17). In prezent, in
analizele metateoretice referitoare la pedagogie, specialistii 1i recunosc acesteia
maturitatea epistemologica.

In plan diacronic, in constituirea pedagogiei ca stiint3, s-au parcurs doui
mari etape evolutive. De la ideile empirice referitoare la realizarea educatiei,
rezultate din reflectarea fenomenului educational in constiinta comuna a oamenilor,
respectiv de la "pedagogia populard" (perioada comunei primitive, pdna in secolul
XVII), s-a ajuns, treptat, la etapa reflectdrii stiintifice a fenomenului educational.
Aceastd a doua etapd presupune realizarea de analize stiintifice ale fenomenelor
educationale si ale constatirilor empirice acumulate in timp; ea s-a cristalizat
incepand cu secolul XVII, gratie preocuparilor tot mai consistente pentru
ameliorarea organizarii i realizarii practice a educatiei.

Asadar, preocupdrile privind conceperea, organizarea si realizarea practicd
a educatiei au Inceput sé capete consistenta stiintifica incepand cu secolul al XVIl-lea,
care marcheazd inceputul perioadei de abordare stiintificd a fenomenului educational.
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Prin aparitia de noi corpusuri de teorii $i paradigme pedagogice tot mai
cuprinzitoare, complexe si fundamentate stiintific, pedagogia incepea, din acea
perioadd istorica, si se afirme, tot mai mult, ca stiintd a educatiei, care studiazi
fenomenul educational, organizat si desfasurat in vederea formirii si modelirii si
dezvoltirii personalititii umane; demersurile educationale s-au realizat intotdeauna
in conformitate cu idealul educational al perioadei istorice, aflat in stransi corelatie
cu cerintele actuale i de perspectiva ale societatilor.

O datd cu evolutia societitii umane si datoriti cresterii complexititii
fenomenului educational, preocupirile privind problematica acestuia s-au
intensificat si diversificat, ficand posibile analize stiintifice complexe, inclusiv in
maniere pluri-, inter- si transdisciplinare. Astfel, inci din anul 1912, Edouard
Claparéde (1873-1940) a lansat sintagma “sriintele educatiei”, sintagmi care
evidentiazd complexitatea si caracterul interdisciplinar al domeniului formdrii
personalitdtii umane; introducerea acestui concept a generat, In anii urmatori, o
autenticd schimbare de paradigmi. O definitie largd a stiintelor educatiei este
oferitd de Gaston Mialaret (1976, p.32): "Stiintele educatiei sunt constituite din
ansamblul disciplinelor care studiazi conditiile de existentd si de evolutie a
situatiilor si faptelor de educatie".

Configurarea unui sistem al stiintelor educatiei reprezintd un argument in
plus in favoarea afirmérii pedagogiei ca stiin{d care studiazz comprehensiv propriul
obiect - educatia - nu doar prin abordiri monodisciplinare, ci si pluri-, inter- si
transdisciplinare. Se constatd, tot mai mult, cum numerosi specialisti in domenii
foarte diferite din punctul de vedere al obiectului de studiu, al finalititilor urmarite
si al metodelor utilizate se intereseazi de domeniul educatiei: psihologi, sociologi,
biologi, medici, etnologi, antropologi, filosofi, teologi, istorici, demografi s.a.
Astfel, din punct de vedere al cercetirii pedagogice, respectiv al metodologiei
specifice acesteia, operarea la macro si micro nivel cu sistemul stiintelor educatiei
are implicatii majore, obiectivate in:

* posibilitatea realizarii de transferuri conceptuale, metodologice si
instrumentale dinspre alte stiinte cu care pedagogia stabileste legaturi
(psihologie, sociologie, filosofie, biologie, economie, cibernetica,
informatica etc.), cu respectarea particularititilor educatiei si ale
demersurilor specifice domeniului educational

e revizuirea paradigmelor de cercetare stiinfificd a fenomenului
educational, implementarea de modificiri substantiale la nivelul
acestora, in scopul imbogitirii lor permanente cu noi abordiri
riguroase, stiintifice, de complexitate crescanda.
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Promovarea cercetdrii pedagogice asigura multiplele conexiuni intra-,
inter- si transdisciplinare ale componentelor sistemului stiintelor educatiei,
"conlucrarea" acestora, pentru ca astfel si se solutioneze, parafrazandu-l pe Jean
Thomas (1977), micile si "marile probleme ale educatiei", la nivel de sistem si de
proces. In acest fel, s-au ficut pasi importanti in directia construirii unei
epistemologii a cercetdrii stiintifice in educatie, reclamati de caracterul de stiinta al
pedagogiei. Cercetarea pedagogica poate fi consideratd astizi, generic, strategie de
reglare si autoreglare permanentd a sistemului §i procesului de invatamant,
strategie care contribuie substantial la rezolvarea marilor probleme ale "cetatii
educative" (E. Faure (coord.), 1974).

Din perspectivi pragmatics, sintagma "stiintele educatiei" s-a impus, insa,
nu doar ca un termen mai cuprinzitor, comprehensiv, ci §i ca o reactie
semnificativi la pedagogia traditionald. Astfel, domeniile de studiu care in
pedagogia traditionald erau considerate ramuri sau capitole ale pedagogiei au fost
reconsiderate si au dobandit statutul de stiinte ale educatiei (spre exemplu,
didactica generald, teoria educafiei, teoria curriculumului, istoria pedagogiei,
filosofia educatiei s.a.).

Stiintele educatiei au un obiect de reflectie, studiu, chestionare §i
teoretizare, un cAmp de actiune aflat in strdnsa legaturd cu practica educativa, cu
situatiile si actiunile educationale concrete. intrucat situatiile educationale au
caracter particular, contextualizat i contingent, modelele teoretice dezvoltate de
stiintele educatiei nu pot fi general valabile si universale. In permanents, stiintele
educatiei isi regandesc raporturile cu practicile prin care isi propun sd produci noi
cunostinte si cautd si isi articuleze teoriile cu realitatea educationald concreta si
contingentd. Schimburile biunivoce continue dintre teorie si practici fac ca stiintele
educatiei si fie, in esentd, dinamice §i in permanentd transformare.

Tindnd cont de specificul obiectului de studiu, de metodologiile proprii de
cercetare si de posibilititile de construire de teorii §i paradigme, specialistii din
domeniul epistemologiei pedagogice argumenteazi tot mai convingitor statutul
actual al pedagogiei stiintifice. Aceasta se afirma tot mai mult ca stiin{d integrativda
a educatiei si, poate mai mult ca oricAnd, in prezent, pedagogia isi exercitd
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caracterul integrativ inclusiv la nivelul pragmatic, al praxiologiei pedagogice.
Pedagogia detine in acelasi timp statut de: stiintd descriptivd (dezviluie si descrie
realitatea educationali, se ocupd cu ceea ce aceasta 1i oferd, cu ce este), teorie
normativd (fundamenteazi ceea ce si cum ar trebui s fie $i sd se intimple in
realitatea educationali, pornind de la finalititi, deci se ocupi cu ceea ce trebuie si
fie) si realizare practicd (studiazd modalititile operationale de realizare a
educatiei, se ocupi cu ceea ce se face in domeniul educational).

Investigind o realitate educationald ampld si dinamicd, deopotriva
retroactivd §i proactiva, pedagogia contemporand actioneazi prospectiv asupra
acesteia, in perspectiva idealului educational si a finalitatilor de diferite grade de
generalitate, derivate din acesta; astfel, pedagogia contemporand, ca reflectie
asupra educatiei, se pozitioneazd intr-o perspectiva axiologic-normativa si detine,
concomitent, functiile: descriptiva, normativ-prescriptivd §i practicd.

Functiile pedagogiei sunt si trebuie si fie prezente in demersurile realizate
in cimpul educatiei, atit la nivel macro - de sistem, cit si la nivel micro - de
proces. De aceea, putem considera ci, in prezent, principalele nivele operatorii, de
acfiune gi cercetare teoretico-fundamentald §i practic-aplicativd in gtiintele
educatiei sunt: macropedagogia/ pedagogia sistemelor $i micropedagogia/
pedagogia invitdrii si autoinvitirii.

Pe de alti parte, insi, sistemul educativ este structurat in trei mari nivele/
straturi organizationale (vezi figura L.L): macrostructura sistemului (care
reprezinti nivelul cel mai general, al organizirii sale generale), mezostructura
sistemului (care reprezinti nivelul organizirii _interne, specifice, locale a
sistemului) si microstructura sistemului (care reprezintd nivelul operational, la
care se instaureazi i se promoveazi relatia didacticd):
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Figura 1.1 Nivelele organizationale ale sistemului scolar

Dupi cum se poate deduce din figura 1.I., sistemele educative sunt
ierarhizate si detin mecanisme de reglare si de control al actiunii, intre care este
absolut indispensabil un echilibru, pentru ca:

— diferitele nivele ierarhice s& se articuleze intre ele

— si se asigure coerenta sistemului educativ

— sd se evite sincopele si crizele.

Fiecare nivel decizional indeplineste functii specifice §i presupune
desfasurarea de activititi corespunzitoare, prin care se elaboreazi produse
specifice, complementare:

- Macrostructura (M) (asociati cu macropedagogia/ pedagogia sistemelor)
defineste marile orientari, liniile directoare pe care le valorizeaza sistemul
educativ, construindu-si politicile educationale. Nivelul macrostructurii
este cel al finalitdtilor educationale (elemente care furnizeazi cadrul
general si marile axe care dau sens actiunii §i care asigurd coerenta de
ansamblu a sistemului educativ) si al strategiilor pedagogice generale
(elemente care se stabilesc pe termen lung).
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- Mezostructura (m) se preocupi cu organizarea educatiei functie de
finalitaile educatiei prestabilite prin curriculumul national, care contine
competentele generale si competentele specifice, stabilite in mod unitar,
la nivel national. La nivelul mezostructurii se pot oferi recomandari
pentru desfadsurarea cu succes a programelor de studiu pe baza unor
strategii educationale/ instructionale concepute pe termen mediu, pentru
conceperea curriculumului la decizia gcolii, se poate oferi consultanti
educationali etc.

- Microstructura (p) (asociata cu micropedagogia/ pedagogia invitarii si
autoinvatdrii) reprezintd nivelul operational, care se coreleazi cu abordiri
operationale ale actiunii profesorului in clasi. Prin excelenta,
microstructura are in centrul siu relatia didactici si defineste actiunea
educationald determinati si concretd, orientati de finalitati educationale
formulate in termeni de performante usor observabile, cuantificabile si
masurabile, respectiv de obiective operationale. La nivel microeducational
opereazd strategii didactice/ de predare-invdjare, care sunt strategii pe
termen  scurt corespunzitoare  activitifilor instructiv-educative
determinate §i concrete (vezi si subcapitolele IV.3., V.1.1. si V1.2).

Unii autori (Y. Chevallard i M.A. Joshua, 1991) vorbesc despre o sferid in
care se gindeste functionarea si procesualitatea didactici - noosfera - un fel de
zond de tampon fintre mezostructurd si macrostructurd, in care pot avea loc
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dezbateri didactice intre reprezentanti ai diferitelor nivele decizionale, referitoare la
ceea ce ar trebui sa se intdmple in interiorul relatiei didactice.

L2. Macro si micropedagogie — perspectivd didacticd

Ultimele decenii au insemnat pentru domeniul stiintelor educatiei,
respectiv pentru pedagogie, realizarea de progrese remarcabile, care s-au constituit
in pagi importanti pe drumul afirmarii ei ca stiinta si in directia consolidérii acestui
statut. TrecAndu-se dincolo de schimbdrile formale si adesea superficiale, de
terminologie pedagogica, prefigurate la nivel teoretic si poate fira aplicabilitate
practicd efectiva, concretd, a inceput sd se facd simtit firescul si necesarul curaj de
a schimba in mod autentic insdsi "osatura", matricea disciplinard a stiingei.
Aceasta, cu atidt mai mult cu cét, in contextul reformelor educationale, scolii i se
cere sd rdspundd dinamicii crescande a matricii sociale; vorbim in ultimul timp nu
doar de indivizi si grupuri care invatd, ci si de organizatii care invatd (learning
organizations) si de comunitati care invata, in care responsabilitatea pentru invatare
este individual3, dar ea se realizeaza, practic, prin participare la rezolvarea in grup
a sarcinilor, prin interactiune multipla, colaborare si negociere.

Au aparut, astfel, nu doar noi opinii, viziuni si tipuri de abordéri stiintifice,
noi perspective de analiza pluri-, inter- si transdisciplinard, ci chiar schimbari de
paradigme, rupturi epistemologice. Mai mult, avdnd in vedere transformadrile
majore inregistrate pe plan social general, fenomenul educational - obiectul de
studiu al pedagogiei, a devenit un fenomen social complex si dinamic, perfect
integrat in macrosistemul social, fenomen care suscitd interes general. Aceasta
pentru cd obiectul de studiu al pedagogiei este o forma concretd a activititii sociale,
respectiv activitatea speciald care are drept obiectiv reproducerea omului social
functie de necesititile si idealurile comunitatii in care triieste si functie de
provocirile lumii contemporane. De asemenea, contextul social, economic i
politic actual, perspectivele unei Europe unite si cele ale globalizarii sunt invocate
de specialigti ca argumente solide pentru a sustine necesitatea compatibilizarii
europene i mondiale a standardelor educationale.

Astfel, indiferent de tara si de tipul de sistem educational, pedagogia
contemporand igi organizeaza eforturile in doud mari directii care nu sunt
convergente, ci, dimpotrivd, interrelationate, interdependente si complementare,
ambele directii valorizind si revalorizand, in analizele si demersurile intreprinse,
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conceptia/ viziunea sistemicd: macropedagogia/ pedagogia sistemelor si
micropedagogia/ pedagogia invdfdrii si autoinvdtarii. In analizele si demersurile
intreprinse, cele doua directii valorizeazi si valorifica optica sistemicad, in
modalitdfi specifice integrate in activitatile de studiere, interpretare, cercetare si
prospectare a fenomenelor educationale.

Macropedagogia/ pedagogia sistemelor este preocupatd de organizarea si
functionalitatea intregului sistem educational si de relatia acestuia cu celelalte
subsisteme ale societatii. Ea considerd ci, in prezent, scoala (termenul scoali este
folosit aici in sens generic) este un subsistem integrat n macrosistemul "societate",
aflat in relatie cu toate celelalte subsisteme, respectiv domenii de activitate umana.

Astézi nu se vorbeste doar de necesitatea unei "societiti a cunoagsterii", ci si
de cea a unei "societiti educative", in sens constructiv, pozitiv, dezirabil.

Au fost valorificare multe virtuti si valente ale educatiei in directia formarii
si modelarii personalititilor umane, precum si a potentdrii resurselor umane, astfel
cd educafia nu mai este un segment distinct al vietii, ci un fenomen social

atotcuprinzitor, o dimensiune permanentd a vietii, in ultima analizd, un instrument
de imbunatatire a conditiei umane. Intensificarea legaturilor dintre scoald si
celelalte domenii de activitate umana a condus la o reala integrare socio-economici
a educatiei si la considerarea ei drept componentd a existentei socioumane.

o

1 & viefii." Analizati cri

Realizarea practica a educatiei angajeazi, aldturi de demersuri pedagogice
nuantate functie de context, parghii, mecanisme §i structuri sociale, precum si
optiuni politice, economice si valori culturale.

* Demersurile pedagogice sunt indispensabile in procesul formarii si
modeldrii personalititii umane, pentru ca influentele dezirabile si fie
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stiintifice, bine organizate si sistematice, realizate in conformitate cu
cerintele actuale si de perspectiva ale societitii si cu noile tendinte
europene si mondiale. Educatia omului tuturor varstelor (nu numai a
copilului) reprezintd obiectul de studiu al pedagogiei, care isi
propune sd il facd pe om participant activ la propria (auto)formare,
(auto)perfectionare, conversie profesionald etc.

e Mecanismele si_structurile sociale sunt implicate in procesul
educatiei intrucit acesta presupune modificarea raporturilor sociale,
in sensul democratizirii lor si in sensul asigurdrii premiselor pentru
afirmarea libera a omului, pentru dezvoltarea lui integrald, plenara.

e Optiunile politice, economice si valorile culturale sunt implicate in
educatie intrucit mutatiile inregistrate la nivel societal determind noi
imperative pentru subsistemul educatiei, cum ar fi, spre exemplu,
democratizarea educatiei; asigurarea sanselor egale la educatie
pentru tofi cetdtenii; individualizarea si accesibilizarea educatiei,
utilizarea Noilor Tehnologii de Informare si Comunicare (NTIC).

Sintetizdnd, formulam postulatul: educatia constituie, in continuare,
principalul mecanism prin care societatea asigurd modelarea personalitdtii
indivizilor sdi, angrenati in ansamblul relatiilor interumane existente la nivel
societal, precum si in activitdfi corelate cu diferitele subsisteme ale societdtii.
Noua pedagogie instrumenteazd proiectul social, economic, politic, cultural, iar
educatia mileniului III reprezintd un amplu si diversificat sistem de servicii
specializate pentru comunitate.

Macropedagogia/ pedagogia sistemelor porneste de la premisa ci
institutiile scolare reprezintd sisteme sau, mai exact, subsisteme integrate in
ansamblul cuprinzaitor al sistemului educativ gi mai larg, in ansamblul societitii,
contribuind la progresul acesteia.
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