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PARTEA I

TEORTA gl METODOLOGIA INSTRUIRil

DIDACTICA -
giltNTA PEDAcOctCA FU N DAM ENTALA

Or - s5. defineasci in manieri operational5 conceptele: didactici, didactica
generali, didactica $colar[, didacticile speciale, didactica clasicl, didactica modernl

Oz- s[ analizeze principalele repere in evolu{ia istoricl a conceptului de

didactici

Or - s[ descrie obiectul de studiu al didacticii, cdmpul de acfiune al

acesteia gi principalele sale ramuri

Or - si. explice relafia de interdependenfi dintre funcfiile didacticii,
respectiv funcfia teoretici/ de cunoagtere/ epistemologic[, funcfia reflexivl pi

funcfia practicd/ utilitari/ pragmatici

Os - s[ descrie raporturile dintre didactica general[ gi qtiin{ele cu care ea

intr[ in relatie, precum gi relafiile dintre didactica generali 9i didacticile speciale

Oo - s[ analizeze comparativ didactica tradifionall qi didactica modernl

Oz - s[ expliciteze direcfiile de dezvoltare ale didacticii contemporane,

incadrdndu-le in paradigmele educa{ionale contemporane
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1. Conceptul de ,,didactici" 9i evolutia sa istorici
Originea conceptului ,didactic6" se afli in termenii greceqti ,,didaskein,'

(a inv[fa), ,,didaktikos" (instruc]ie, instruire), ,didasko" (inv6Jare, invd]im6nt),
,,didactike" (arta inv[tdrii). Aceastd familie de cuvinte indicd faptul cb sfera
conceptului ,,didacticS" este extrem de cuprinz6toare, ea incluzAnd tot ceea ce se

referl la prohlematica procesului de predare-invdfare, a invi{Sm6ntului, a educa{iei
qi a formdrii omului. cu acest sens, conceptul de ,,didacticd" a fost introdus in
circula{ie, in secolul al XVII-lea, de citre celebrul pedagog ceh Jan Amos
comenius (1592-1670), prin lucrarea sa ,,Didactica Magna" (Marea Didactic6),
publicat[ in anul l632in limba cehd qi in anul 1657 inlimba latin6. Aceast[ lucrare
reprezint[ opera fundamentald a lui Comenius gi confine teoria sa pedagogicd gi

intregul sdu sistem de educa{ie.

Atribuindu-i-se conceptului semnificafia inilialS de artd a preddrii, el era
asimilat cu ,,arta universald de a-i invdfa pe to{i totul" (,,omnes omnia docendi
artificium"). Comenius considera c5 a inv6{a pe altul inseamnd a gti ceva gi a face
gi pe altul sr inve{e si qtie gi aceasta repede, pllcut qi temeinic ai in special cu
ajutorul exemplelor, regulilor qi aplicaliilor generale sau speciale.

Procesul de cristalizare a unei teorii cuprinzitoare a procesului de
invifimf,nt a fost complex gi gradual: de la organizaret qi conducerea
procesului de invlfimf,nt prin apel la elemente mistice gi speculafii, s-a ajuns
la concep{ia lui comeniuso care considera cr este vorba despre art[ gi
spontaneitate, apoi la necesitatea observafiei sistematice, a fundamentlrii
gi explicirii gtiintifice a acestui proces complex.

opera pedagogic[ a lui comenius a constituit primul mare sistem de
educafie, a fost deschizdtoarc de drumuri gi se constituie intr-o doctrind pedagogicd
care igi pdstreazd,, in mare parte, qi astilzi acitalitatea; secolul XVII s-a mai numit
in pedagogie ,,secolul didacticii", iar comenius a fost supranumit ,,Galilei al
educatiei" gi,,Bacon al educatiei".
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Opera lui.Comenius a fost continuati de mai mufli pedagogi,' care gi-a1r

construit propriile concepfii educative, contribuind la dezvoltarea didacticii.

Pedagogul elvelian Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), a fost, in

aceeagi misur6, teoretician gi practician al educa{iei; el a incercat sd elaboreze o

teorie gtiin{ifici asupra educafiei qi s[ puni bazele invdfdmdntului elementar,

rcalizdnd pentru prima dat[ in istoria omenirii, imbinarea organizatil a activiti{ii
productive cu instruc{ia.

Ideile pedagogice ale lui Pestalozzi au ajuns gi in {ara noastr6, gralie

contribufiei lui Stephan Ludwig Roth (1796-1849) - discipol al lui Pestalozzi, care

a promovat concepfia educativd a acestuia, adapt0nd-o la realitilile transilv[nene.

Mai tArziu,la sfhrgitul secolului al XIX-lea gi inceputul secolului XX, inv[fimdntul

elementar romdnesc a fost organizat in spirit pestalozzian.

Un alt mare pedagog care a promovat metoda intuiliei gi, al6turi de ea,

metoda conversa{iei euristice, a fost Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg

(1790-1S66) - invd{dtor, profesor qi conducitor de gcoal6, adept al lui Pestalozzi,

considerat ,jnvdtdtor al inv[fdtorilor Germaniei" gi ,,Pestalozzi al Germaniei".

Ca gi Pestalozzi gi Diesterweg, pedagogul rus Konstantin Dimitrievici

USinski (1823-1870) s-a ocupat de problematica inv[timdntului elementar 9i a

contribuit la reorganizarea inv[flmdntului democratic. Operei sale fundamentale

,oOmul ca obiect al educatiei", i se adaugi ,,C[l[torie pedagogicl prin Elvefia.

Despre caracterul na{ional al educafiei publice" qi studii de didactic[ gi manuale

pentru invd{lmdntul elementar, din care se desprinde ideea c6 pedagogia trebuie s[

se constituie ca o unitate intre teorie gi practicd.

in girul celor care au avut preocupdri in materie de didactici se inscrie gi

pedagogul geflnan Johann Friedrich Herbart (1776-1841), care a fost de formalie

filosof gi matematician, iar dupd ce a cunoscut activitatea lui Pestalozzi, Si-a

indreptat preocuplrile spre educatie. A fost profesor universitar, ristimp in care

a infiin{at un seminar pedagogic cu gcoli de aplicafie. A fost primul pedagog care a

elaborat o teorie a interesului, considerdnd interesul ca verigl esenfiall intre idee gi

ac{iune. Dintre multele sale lucrdri, doul au retinut atentia in mod deosebit -

,,Pedagogia general[" qi,,Prelegeri pedagogice".

Existenfa curentului herbartian, teoriile gi ideile promovate de acesta, au

ftcut ca didactica s[ piard[ o parte din cuceririle qi dezvoltlrile anterioare, dar si
cAgtige in ceea ce privegte constituirea ei ca disciplin[ de sine stit6toare. Dac[ la

Comenius didactica era superpozabild cu pedagogia, la ceilal{i pedagogi
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considerafiile didactice erau incluse in problematica pedagogicd. incepAnd cu
Herbart, didactica se cristalizeazL ca o teorie/ disciplini cu un domeniu bine

,delimitat, fapt pentru care unii ?l considerd pe Herbart parintele didacticii. Am
putea rezuma contribufia lui Herbart la delimitarea obiectului didacticii gi la
stabilirea relatiei ei cu pedagogia, astfel: una din preocupirile fundamentale ale
didacticii este predarea cunoqtinfelor, realizat[ in conformitate cu anumite legititli
psihologice ale asimil[rii lor; cele doui componente ale procesului de ?nvfiimdnt -
predarea 5i asimilarea se afld intr-o strdns6 interdependenf[.

Prin contribu{iile lor, continuatorii operei lui Herbart au frcut ca domeniul
de cuprindere al didacticii s[ cunoascd atAt extensiuni la nivelul intregii pedagogii,
cit gi restrdngeri (la educa{ia intelectuall, la instruire, la metodologia
invitimdntului etc.).

Pebaza considerafiilor de mai sus, propunem o primd definilie a didacticii,
mai bogati gi mai cuprinzdtoare, in conformitate cu evolufiile pedagogice
inregistrate in timp:

Didactica este o disciplini pedagogici fundamentaltr, infeleasil ct teorie
gi pracficd a instruirii, care studiazl:

procesul de inviftrmint, conceput ca proces unitar de instrucfie gi
educafie, de informare gi formare (degi didactica studiazi in principal,
procesul instrucfiei, ea nu poate eluda educafia, aflati in relafie de
complementaritate cu instrucfia)

- sistemul de invifimAnt, ca ansamblu al institufiilor de instrucfie gi
educafieo ln cadru formal sau neformal

- legiti(ile gi principiite activittr{ii didactice
- curriculumul educafional qi componentele sale: obiectivele

educafionale, confinutul invif[mAntului, strategiile didactice gi componentele
loro strategiile de evaluare gi componentele lor

- relafiileeducafionale
- stilurile de activitate didactici g.a.m.d.

2. Didactica - obiect de studiu, funclii gi importanli
Didactica moderntr este o gtiinfi pedagogici fundamentali al crrei

obiect de studiu ll reprezintfl, in principal:
procesul de instruire/ autoinstruire (gi educare/ autoeducare)

desfiigurat in cadre formale - in institufii de invifimflnt
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- procesul de instruire/ autoinstruire (gi educare/ autoeducare)
desfigurat in cadre neformale - in alte institufii decflt cele de invlfitmAnt

instruirea (gi formarea) continud a adulfilor.
Didactica generali poate fi considerati teorie gi practici a instruirii gi

autoinstruirii (care nu eludeaztr educafia gi autoeducafia) in contexte formale,
neformale gi informale, la orice vArstI.

Functiile didacticii
At6t didactica generall, cdt qi didacticile speciale indeplinesc trei funclii

complementare, intre care se stabilesc intenela{ii dinamice, interdependen{e gi

potentiri reciproce: funcfia teoretici/ de cunoagtere/ epistemologici, funcfia
reflexivi gi funcfia practici/ utilitari/ pragmatici.

Exercitarea funcliei de cunoattere a didacticii este corelatii cu caracterul

s[u descriptiv gi explicativ - ea are ca obiect de cunoagtere un domeniu bine

delimitat al activitiilii sociale, respectiv instruirea gi autoinstruire4 cerceteazlo

dezvdluie 9i expliOl legitalile acfiunilor educafionale, rela{iile dintre influen{ele

educa{ionale gi dezvoltarea personalitilii elevilor, stabilegte raporturi cantitative gi

calitative intre ele etc., adesea, in modalitili de naturi euristici, acestea imprimdnd

funcfiei de cunoagterc o dimensiune euristicd.

Caracterul reflexiv al didacticii asigurd substan{i funcliei sale reflexive;

gra{ie acesteia, didactica, avdnd ca elemente de referint[ finalit{ile educa;ionale

urmirite, emite judecifi de valoare in legitur[ cu modalitfiile de valorificare a

achiziliilor din pedagogie, psihologie, sociologie etc., a resurselor informationale,

metodologice pi materiale, in vederea organizirii proceselor didactice.

Continuarea exercitirii funcliei de cunoaqtere gi a funcfiei reflexive in plan

practic, operafional, se infbptuiegte pinfunclia practicd/ utilitard/ pragmaticd, de

ghidare a activitifilor educa{ionale (care fine de metodic[). Funcfia utilitar[ este

legat[ de caracterul normativ-prescriptiv al didacticii pedagogiei gi se refer[ la
faptul c[ aceasta oferi in permanenf[ practicienilor jaloane, sugestii, recomandiri,

orientiiri generale, nonne de activitate, principii de ac{iune pedagogicl, strategii de

interven{ie educafional[ etc.

in diferitele situa[ii de cunoagtere, de acfiune gi de invi{are, funcfia
practici/ utilitar[ nu poate contribui la progres in plan practic, nu poate acfiona

independent de funcfia de cunoaqtere, grafie c[reia se descoperl paradigme,

raporturi, legitifi ale domeniului propriu gi de funcfia reflexivE" grafie cireia se
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emit judec[fi de valoare in leglturi cu componentele procesului didactic, findnd
cont de cele mai noi cerinfe gi aqteptdri pe care societatea le formuleazd pentru
educa{ie gi inv[fimdnt. cu alte cuvinte, este evident cd, in absen{a funcliei de
cunoagtere, a unui aparat teoretic-conceptual gtiinlific bine organizat, nu poate
actiona nici func{ia reflexivd gi nici ceapracticd/ pragmaticd/utilitari. Practica este

cea care inspiri qi ,,alimenteazd" teoria, iar teoria este cea care ghideazd gi

valideazd practica; nimic nu este mai practic decit o teorie bun[. Alegerea unui
model teoretic, a unei teorii sau paradigme ne ajutd in procesul de selectare a

datelor gi a implicafiilor observabile gi, imFlicit, la avansarea in procesul cercetdrii.
Este necesard o teorie, cel putin rudimentar[, inainte de colectarea datelor, a$a cum
este necesard o cantitate minimi de date pentru a realiza construcfii teoretice.
insl nu este necesar sd avem construiti o teorie complet[ inainte de cercetare gi

nici nu este necesar ca teoria si r6mdni nemodificati pe parcrrsul cercetirii; teoria
qi datele se afl6 infi-o interacfiune continud.

Importanfa studierii didacticii
o Cunoa$terea didacticii generale servegte la proiectarea gi organizarea

programatici qtiin{ificd a pregdtirii iniliale 9i form[rii continue a

indivizilor, a dezvoltdrii tuturor dimensiunilor personalitetii lor.
o Cunoa$terea didacticii qcolare este o condi{ie esentiali a succesului

activit[fii instructiv-educative, de instruire qi autoinstruire, de educa{ie
qi autoeducafie, fie in inv[fdmdntul preprimar, fie in cel primar,
gimnazial, liceal sau superior.

I Cunoaqterea didacticilor speciale qi a metodicilor este o condilie a

organizdrii qi desfbgurdrii moderne gi eficiente a activitl1ii de predare qi

inviiare a diferitelor obiecte de invifimdnt qi de asigurare a succesului
acestor activitili.

o Cunoa$terea didacticii adulfilor reprezintd,condilia identific[rii formelor
gi modaliti(ilor de instruire qi autoinstruire, de educare gi autoeducare a

diferitelor categorii sociale gi profesionale de adulfi.

3. Didactica gcolare - ramure a didacticii generale
Ramura cea mai bine studiatd qi conturati a didacticii generale o reprezintl

didactica qcolarl - conceputd ca teorie qi practicd a procesului de invd{[mdnt, care
are ca obiect de studiu:
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procesul de invifimffnt in ansamblul siu gi pe toate treptele de

gcolaritate, pe toate ciclurile curriculare qi pe tipuri de gcoli, cazin care poartfl
numele de didactici qcolari generalfl

- procesul de invl{imAnt din perspectiva pedagogici a predirii gi

invl{irii diferitelor obiecte de invi{imhnt, caz in care vorbim de didacticile
specialitifilor (fiecare obiect de invifimf,nt are deci didactica sa).

Pentru didacticile specialit[filor (care se mai numesc didactici speciale),

procesul de tnvdlare este central, ele fiind interesate de construirea cunoStinlelor,

de specificul procesului de inv6{are, ftrd s[ ajungd la organizarea gi desfbgurarea

explicitd a situaliilor de invdtare. Practic, didacticile specialiti{ilor au in vedere

filosofia invd{irii disciplinelor respective gi sunt preocupate, in principal, de:

r particularitaflle procesului de invdfare la disciplina in cauz5', conferite

de specificul epistemologic al qtiin{ei corespunzitoare, de

caracteristicile acesteia

o dificultd{ile majore care pot apdreain procesul invlfirii
o specificul con{inuturilor care trebuie invdfate

3 transpoziliadidactic[ internd a acestor conlinuturi
o modalitd{ile concrete de atingere a finalita1ilor educafionale

o formele gi modalitSlile de evaluare a mdsurii in care s-au atins

finalitalile educaf ionale.

Metodica unui obiect de studiu este subordonatii didacticii disciplinei

respective; de aceea, in general, ,,rnetodica este de un real ajutor numai dacd se

bazeazd pe o didacticd pertinentd" (D. Popovici, 2000, p.29). Am putea spune c6,

spre deosebire de didactici, metodica se apropie mai mult de tehnic4 referindu-se,

in mod concret gi operaJional la design-ul educalional realizat la nivel micro. Din
perspectivd pragmaticd, obiectul de studiu al metodicilor diferitelor discipline gcolare

il constituie studierea gi (re)descoperirea legitdlilor care guverneazd procesele de

predare-inv[{are-evaluare specifice lor. Ele analizeazd gi promoveazl, in spiritul

logicii gtiinfelor modeme, obiectivele, confinuturile, formele de organizare a
activitdfii didactice, strategiile didactice altemative, mijloacele de inv[!6mdnt,

strategiile de evaluare a randamentului qcolar, pdrghiile qi strategiile cultivdrii unor

repertorii motivafionale favorabile invifirii diferitelor discipline de studiu.

AvAnd o arie restrictiv[ de ac{iune, termenul generic ,,metodic6" se refer6,

practic, la perspectiva aplicativi, la un ansamblu de instrumente teoretice

operationale, extrem de utile cadrului didactic in proiectarea,realizarea, evaluarea
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gi reglarea activiti{ilor educafionale. Termenul ,,metodic[" rlspunde la intrebarea

o,cum (s[ se procedeze)?" qi are, deci, o sferd de cuprindere mai reshdnsd decdt
cea a termenului ,,didactic6", legat de intrebirile ,pe ce (s[ se procedeze astfel)?"
qi ,,cum (este recomandabil si se procedeze)?", care oferl o deschidere sistemic[
qi integratoare asupra activitdtilor educafionale.

Didactica Scolard poate fi definiti ca acea ramuri a gtiinfelor educafiei
care studiazi qi fundamenteazil gtiin{ific analiza, proiectarea, desf?igurarea gi

evaluarea predirii gi inviflrii ca proces de instruire/ autoinstruire qi educare/
autoeducare in gcoali.

Relafiile dintre didactica gcolari generali gi didacticile speciale

Didacticii gcolare generale i se subordoneazd didacticile speciale proprii
diferitelor obiecte de invdf[mdnt, discipline care studiaz[ teoria gi practica
instruirii, a predlrii qi invd{drii obiectelor de invS{6mdnt.

Didactica gcolar[ generald sintetizeazd" experien{a pozitivi acumulat[ in
practica gcolar[, oglinditd in metodici gi elaboreazi reguli valabile pentru procesul

de inv6{5mint in ansamblul siu. Totodat[, stabileqte principiile necesare

desftguririi acestui proces, asigurdnd astfel baza dezvoltlrii didacticilor speciale,
oferind qi orientarea necesar[ solufion[rii problemelor specifice oriclrei didactici
speciale. RezultS ci didactica generall, oferi didacticilor speciale baza teoreticd
necesarS, cadrul general de orientare: cunogtinfe, recomandiri, orientiri, tendin{e,
norrne, reguli, principii etc.

Didacticile speciale studiazd aspecte specifice rezultate din aplicarea
didacticii gcolare generale la diferite obiecte de studiu, respectiv: obiectivele
educalionale ale predirii gi invildrii acestora, con{inutul specific, principiile
didactice specifice, metodologia adecvat[ gi exigenfele de valorificare a acesteia,
evaluarea g.a.m.d. Este important de precizat ci didacticile speciale nu sus{in
preluarea gi aplicarea rigidi gi uniformd a recomanddrilor didacticii generale, ci
aplicarea lor creatoare, adaptatr la specificul obiectelor de studiu. Mai mult,
didacticile speciale pot oferi material concret pentru dezvoltirile teoretice gi

generalizdile din domeniul didacticii gcolare generale.

subliniem faptul c[ didacticile speciale nu pot fi reduse la practici de
predare, invifare gi evaluare, nici la prescrip{ii gi recomand[ri educafionale gi cu
atdt mai mult la simpla cunoaqtere a disciplinei. in primul rdnd, didacticile
disciplinelor oferl un camp de cercetare, pe care o dorim gtiintifici gi care se

realizeazd in urmdtoarele direc{ii :
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- epistemologia savoir-ului de referinfb (natura lui, istoria lui,
modalitilile de transpozifie)

- condiliile de asimilare a confinuturilor
- caracteristicileinterven{ieididactice.

Aqadar, didacticile speciale nu sunt doar pdrli constituthte ale didacticii
gcolare generale, iar aceasta nu este o sumd de didactici speciale; intre didactica
gcolari generall gi didacticile speciale se stabilesc raporturi de interdependenfi.

Caracterizarea didacticii gcolare

in comparalie cu didacticile speciale, didactica Scolard are caracter
general, intrucdt studiaz6 problematica procesului de invifflmdnt in ansamblul sdu,

pe trepte de gcolaritate, pe cicluri curriculare, pe tipuri de qcoli etc.

De asemenea, la fel ca gi didactica generall, didactica gcolar6 are atf,t

caracter teoretic, cdt qi caracter practic, intrucdt se ocup[ nu doar cu problemele

teoretice, ci gi cu cele practice ale procesului de invd{[mdnt. Aceste probleme sunt

analizate, eviden{iindu-se gi explicAndu-se interdependenfele dintre componentele
procesului de inv6{imdnt: obiective educa(ionale, agenfii acfiunii, curriculum etc.,

ceea ce ii conferl didacticii gcolare caracter descriptiv gi explicativ"

Firi a se lirnita la simpla descriere a componentelor procesului de

invifdmdnt, didactica gcolar[ emite judeclfi de valoare asupra 1or, asupra modului
in care se desftgoarb acest proces in vederea atingerii finalitl{ilor sale, deci posedl

caracter reflexiv. Aceste judecbfi de valoare stau la baza recomandlrilor gi

normelor referitoare la desfbqurarea procesului de invdflmdnt qi la perfectionarea

sa continud, pe care didactica ;colarl le formuleazi, grafie caracterului sdu

n o rrn a t iv - p r e s c r ip t iv.

Principalele teme de studiu in didactici se concentreazd in jurul relaliei
didactice, respectiv al relafiei profesor-elev sau al uneia dintre componentele

acesteia, aflat[ in interacliune cu celelalte. Este o relafie triangulard, care se

stabilegte la nivel micro, opera{ional (al micropedagogiei), intre un profesor (P), un
elev (E) 9i un continut de invlfare (C), intr-un spa{iu special destinat (sala de clasi)
gi intr-un timp deterrninat (prin orarul gcolar).

Relafia didactici poate fi reprezerttatl simbolic, in trei dimensiuni, printr-un

triunghi (vezi Esentrializarea Si explicitarea conlinutului prin intermediul unor
organizatori cognitivi/ scleeme, schema b), fiecare din unghiuri reprezentAnd unul
din polii in legdturi cu care se poate dezvolta o reflecfie didactic[, respectiv o

variabili:
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1) variabilele referitoare la confinuturile care fac obiectul,,intdlnirii"

dintre profesor Ei elevi

2) variabilele referitoare la prof'esor

3) variabilele referitoare la elevi.

Practic, rela{ia didacticb reprezintd punctul spre care converg reflecliile,

chestiondrile, activitdlile, cercetdrile, propunerile didacticienilor'

lLaportul dintre didactica generali qi alte qtiin{e

Didactica generalS se folosegte de un sistem cuprinzStor: de achizi{ii

(cunoqtinle, metodologii etc.) din domeniul particular al altor qtiinle gi ofer[ o

viziune gtiinlificd pluridisciplinard sau interdisciplinard asupra fenomenelor

educafiona.le.

O importan![ speciala, prin achiziliile 9i rezultatele oferite, o are

psihologia, din domeniul cireia cunogtin{ele despre insuqirile psihicului, despre

posibilitalile sale de dezvoltare, despre stilurile, metodele, tehnicile de invdfare etc.

sunt indispensabile. De asemenea, psihologia gdndirii, a memordrii, a motivaliei qi

a intereselor epistemologice reprezintd subdomenii ale psihologiei' care se

constituie in surse de informa{ii utile pentru didacticS.

Didactica generald gi, indeosebi, didactica adullilor, valorificd qi rezultate

ale cercetflrilor de psihologie sociald, care,la r6ndul siu, are numeroase rarnuri 9i

subramuri.

Logica Si teoria cunoaqterii pun la dispozifia didacticii generale notiuni

care constituie aqa numitele baze logice ale invdldm6ntului. Concepte ca: noliune,

judecat[, rafionament, analizd, sintez5. etc. sunt clarificate de logicd 9i puse la

indemdna tuturor disciplinelor, nu numai a didacticilor speciale qi a didacticii

gcolare generale.

$tiinlele biologice, spre exemplu anatomia, fiziologia, genetica Si igiena,

aborddnd aspecte legate de activitatea sistemului nervos central, ajuti la infelegerea

fenomenelor elementare din procesul invdldrii. Nu sunt indiferente, de pildl,

condiliile fiziologice (oboseala eler.ului, starea afectivd, stresul, condifiile de igienl

mintald etc.), care trebuie avute in vedere atdt de profesor, cAt gi de elevi.

Nu putem neglija aportul unor gtiin{e ca mqtematica, statistica, cibernetica,

informatica, modelarea, managementul, economia, teoria comunicdrii 9i

algoritmizarea, eare prin sistemul conceptual de care dispun, prin aparatul

matematic cu care opereazd gi prin viziunea pe care o impun in demersurile de

analizb gi investigare a domeniului instrucliei qi educaliei, contribuie la

-
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desprinderea specificului acestui domeniu, la cunoaqterea sa gi, in esenf[, la
stipdnirea qi la dirijarea sa ca autentic sistem de comandd gi control.

in aceeaqi m6sur[ didactica generald valori ficd, aclnzl[rile gtiinfelor socio-umane:

filosofia, sociologia, istoria, axiologia, teleologia g.a. care, pe 16ng[ materialul
faptic oferit, asiguri orientarea gtiintificl a cercetdrilor gi a activitifii didactice,
precum qi metoda generalS de lucru, pe fondul cireia devin operante metodele
specifice didacticii.

in concluzie, didactica generald trebuie sd fie o Stiinld interdisciplinard,
intruc6t omul, care std in centrul preocupdrilor sale, trebuie sd fie cunoscut din
toate punctele de vedere, analizat tindnd cont de mediul gi societatea in care trdiegte
gi pregdtit pentru a face fa{d diverselor situalii de viatd cu care se va confrunta.

4. Didactica clasica gididactica modernA
Didactica clasicd a avut ca obiect de studiu esen{a procesului de inv[fimdnt,

cu componentele, scopul qi sarcinile sale; organizarea invdfSmdntului: clasa, gcoala qi

sistemul educational; obiectivele educafionale; confinutul invbfSmdntului; principiile
didactice; tehnologia didactic[; modalitdtile de instruire gi educare; metodologia
didacticfi formele de organizare a activitlfii instructiv-educative; profesorul etc.

Didactica clasicd afost, aproape exclusiv, o didacticd qcolard.

Didactica modernd actuali incorporeazi intreaga sfer[ de cuprindere a

didacticii clasice gi iqi extinde continutul prin:
- studierea influenlelor educative nonformale gi chiar a celor informale
- valonzarea elementelor care asigurd autoinstruirea (qi autoeducalia)
- studierea problematicii instrucliei (li educaliei) pentru toate

segmentele de vArstS.

Astfel, printre preocupdrile didacticii modeme figarcazi, teme noi, pro-
vocatoare qi care presupun uneori abordlri interdisciplinare, cum ar fi: inv[{area cu
ajutorul maginilor; instruirea gi autoinstruirea asistate de calculator; invi{area
multimedia; utilizarea mijloacelor tehnice in instruire gi autoinstruire; programarea
pedagogicd; studierea eficienfei diferitelor modalitd{i de organizare a activitii{ilor
instructiv-educative in contexte formale qi neformale; valorificarea unor forme de

lucru complementare lecliei; formarea stilului rational de activitate intelectual[;
modalitSli de realizare a educaliei neformale; pedagogia timpului liber;
autoinstruirea (mecanismul acesteia: esenta, procesul, condiliile unei autoinstruiri
autentice), didactica adullilor (pregitirea continud a adullilor, formele adecvate de
menlinere a unui nivel instructiv mullumitor, strategiile de instruire gi autoinstruire
specifice pentru v6rsta adultd) q.a.
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