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PARTEA |
TEORIA $1 METODOLOGIA INSTRUIRII

DIDACTICA -
STIINTA PEDAGOGICA FUNDAMENTALA

O, - sd defineascd in manierd operationald conceptele: didacticd, didactica
generald, didactica scolard, didacticile speciale, didactica clasici, didactica moderna

O, - sd analizeze principalele repere in evolutia istoricd a conceptului de
didactica

O3 - sd descrie obiectul de studiu al didacticii, cdmpul de actiune al
acesteia §i principalele sale ramuri

O4 - sd explice relatia de interdependentd dintre functiile didacticii,
respectiv functia teoreticd/ de cunoastere/ epistemologicd, functia reflexiva i
functia practicéd/ utilitard/ pragmatica

O;s - s descrie raporturile dintre didactica generald si stiintele cu care ea
intrd in relatie, precum si relatiile dintre didactica generala si didacticile speciale

Og - sd analizeze comparativ didactica traditionala si didactica moderna

O; - si expliciteze directiile de dezvoltare ale didacticii contemporane,
incadrandu-le in paradigmele educationale contemporane
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1. Conceptul de ,,didactica” si evolutia sa istorica

Originea conceptului ,,didacticd” se afld in termenii grecesti ,,didaskein”
(a invdta), ,didaktikos” (instructie, instruire), ,,didasko” (invitare, invitamant),
»didactike” (arta invatirii). Aceasta familie de cuvinte indici faptul ci sfera

conceptului ,,didactica” este extrem de cuprinzitoare, ea incluzand tot ceea ce se
referd la problematica procesului de predare-invatare, a invitimantului, a educatiei
si a formarii omului. Cu acest sens, conceptul de ,didactici” a fost introdus in
circulatie, in secolul al XVII-lea, de catre celebrul pedagog ceh Jan Amos
Comenius (1592-1670), prin lucrarea sa ,Didactica Magna” (Marea Didacticd),
publicatd in anul 1632 in limba cehi si in anul 1657 in limba latini. Aceastd lucrare
reprezinta opera fundamentald a lui Comenius §i contine teoria sa pedagogica si
intregul séu sistem de educatie.

Atribuindu-i-se conceptului semnificatia initiald de artd a predarii, el era
asimilat cu ,,arta universald de a-i invita pe toti totul” (,omnes omnia docendi
artificium”). Comenius considera ci a invéta pe altul inseamni a sti ceva si a face
si pe altul sa invete sa stie si aceasta repede, plicut si temeinic si in special cu
ajutorul exemplelor, regulilor si aplicatiilor generale sau speciale.

Procesul de cristalizare a unei teorii cuprinzitoare a procesului de
invitiméint a fost complex si gradual: de la organizarea si conducerea
procesului de invitimant prin apel la elemente mistice si speculatii, s-a ajuns
la conceptia lui Comenius, care considera ci este vorba despre arta si
spontaneitate, apoi la necesitatea observatiei sistematice, a fundamentirii
si explicarii stiintifice a acestui proces complex.

Opera pedagogicd a lui Comenius a constituit primul mare sistem de
educatie, a fost deschizatoare de drumuri si se constituie intr-o doctrini pedagogica
care igi pastreazi, in mare parte, si astizi actualitatea; secolul XVII s-a mai numit
in pedagogie ,secolul didacticii”, iar Comenius a fost supranumit ,,Galilei al
educatiei” si ,,Bacon al educatiei”.
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Opera lui Comenius a fost continuatd de mai multi pedagogi, care si-au
construit propriile conceptii educative, contribuind la dezvoltarea didacticii.

Pedagogul elvetian Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), a fost, in
aceeasi masurd, teoretician si practician al educatiei; el a incercat sd elaboreze o
teorie stiintificd asupra educatiei §i sd pund bazele invatiméntului elementar,
realizdnd pentru prima data in istoria omenirii, imbinarea organizatd a activitatii
productive cu instructia.

Ideile pedagogice ale lui Pestalozzi au ajuns si in tara noastrd, gratie
contributiei lui Stephan Ludwig Roth (1796-1849) - discipol al lui Pestalozzi, care
a promovat conceptia educativd a acestuia, adaptidnd-o la realititile transilvdnene.
Mai tarziu, la sfarsitul secolului al XIX-lea si inceputul secolului XX, invatimantul
elementar roménesc a fost organizat in spirit pestalozzian.

Un alt mare pedagog care a promovat metoda intuitiei si, aldturi de ea,
metoda conversatiei euristice, a fost Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg
(1790-1866) - invatator, profesor si conducator de scoald, adept al lui Pestalozzi,
considerat ,,invititor al invatitorilor Germaniei” si ,,Pestalozzi al Germaniei”.

Ca si Pestalozzi si Diesterweg, pedagogul rus Komstantin Dimitrievici
Usinski (1823-1870) s-a ocupat de problematica invatamantului elementar si a
contribuit la reorganizarea invitimantului democratic. Operei sale fundamentale
,,Omul ca obiect al educatiei”, i se adaugi ,,Cilitorie pedagogicd prin Elvetia.
Despre caracterul national al educatiei publice” si studii de didacticd §i manuale
pentru invitimantul elementar, din care se desprinde ideea ci pedagogia trebuie sa
se constituie ca o unitate intre teorie §i practica.

In sirul celor care au avut preocupdri in materie de didactici se inscrie si
pedagogul german Johann Friedrich Herbart (1776-1841), care a fost de formatie
filosof §i matematician, iar dupd ce a cunoscut activitatea lui Pestalozzi, si-a
indreptat preocupdrile spre educatie. A fost profesor universitar, rastimp in care
a infiintat un seminar pedagogic cu scoli de aplicatie. A fost primul pedagog care a
elaborat o teorie a interesului, considerand interesul ca veriga esentiald intre idee si
actiune. Dintre multele sale lucrari, doud au retinut atentia in mod deosebit -
,Pedagogia generald” si ,,Prelegeri pedagogice”.

Existenta curentului herbartian, teoriile si ideile promovate de acesta, au
ficut ca didactica si piarda o parte din cuceririle si dezvoltdrile anterioare, dar s
céstige in ceea ce priveste constituirea ei ca disciplind de sine stititoare. Dacd la
Comenius didactica era superpozabili cu pedagogia, la ceilalti pedagogi
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consideratiile didactice erau incluse in problematica pedagogici. incepand cu
Herbart, didactica se cristalizeaza ca o teorie/ disciplind cu un domeniu bine

(delimitat, fapt pentru care unii il considerid pe Herbart parintele didacticii. Am

putea rezuma contributia lui Herbart la delimitarea obiectului didacticii §i la
stabilirea relatiei ei cu pedagogia, astfel: una din preocuparile fundamentale ale
didacticii este predarea cunostintelor, realizati in conformitate cu anumite legitati
psihologice ale asimildrii lor; cele doui componente ale procesului de invatamant -
predarea si asimilarea se afla intr-o strinsi interdependenta.

Prin contributiile lor, continuatorii operei lui Herbart au ficut ca domeniul
de cuprindere al didacticii s cunoasci atat extensiuni la nivelul intregii pedagogii,
cat si restrangeri (la educatia intelectuals, la instruire, la metodologia
invitimantului etc.).

Pe baza consideratiilor de mai sus, propunem o primd definitie a didacticii,
mai bogatd si mai cuprinzitoare, in conformitate cu evolutiile pedagogice
inregistrate in timp:

Didactica este o disciplinii pedagogici fundamentali, inteleas3 ca feorie
§i practicd a instruirii, care studiazi:

- procesul de inviitimant, conceput ca proces unitar de instructie si
educatie, de informare si formare (desi didactica studiazi fin principal,
procesul instructiei, ea nu poate eluda educatia, aflati in relatie de
complementaritate cu instructia)

- sistemul de inviitimént, ca ansamblu al institutiilor de instructie si
educatie, in cadru formal sau neformal

- legitatile si principiile activititii didactice

- curriculumul educational si componentele sale: obiectivele
educationale, continutul inviitiméntului, strategiile didactice si componentele
lor, strategiile de evaluare si componentele lor

- relatiile educationale

- stilurile de activitate didactica s.a.m.d.

2. Didactica - obiect de studiu, functii si importanta
Didactica moderni este o stiinti pedagogici fundamentali al cirei
obiect de studiu il reprezinti, in principal:

- procesul de instruire/ autoinstruire (5i educare/ autoeducare)
desfisurat in cadre formale - in institutii de invitimant
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- procesul de instruire/ autoinstruire (si educare/ autoeducare)
desfasurat in cadre neformale - in alte institutii decit cele de invitimant

- instruirea (§i formarea) continui a adultilor.

Didactica generald poate fi considerati teorie si practicit a instruirii si
autoinstruirii (care nu eludeazi educatia si autoeducatia) in contexte formale,
neformale si informale, la orice varsti.

Functiile didacticii

Atat didactica generald, cat si didacticile speciale indeplinesc trei functii
complementare, intre care se stabilesc interrelatii dinamice, interdependente si
potentdri reciproce: functia teoreticii/ de cunoastere/ epistemologicd, functia
reflexivi si functia practica/ utilitard/ pragmatici.

Exercitarea functiei de cunoagstere a didacticii este corelatid cu caracterul
siu descriptiv §i explicativ - ea are ca obiect de cunoastere un domeniu bine
delimitat al activitdtii sociale, respectiv instruirea si autoinstruirea, cerceteazi,
dezviluie si explicd legitdtile actiunilor educationale, relatiile dintre influentele
educationale si dezvoltarea personalitétii elevilor, stabileste raporturi cantitative si
calitative intre ele etc., adesea, in modalititi de naturd euristicé, acestea imprimind
functiei de cunoastere o dimensiune euristicd.

Caracterul reflexiv al didacticii asigurd substantd functiei sale reflexive;
gratie acesteia, didactica, avand ca elemente de referintd finalitétile educationale
urmdrite, emite judecdti de valoare in legiturd cu modalititile de valorificare a
achizitiilor din pedagogie, psihologie, sociologie etc., a resurselor informationale,
metodologice §i materiale, in vederea organizarii proceselor didactice.

Continuarea exercitirii functiei de cunoastere si a functiei reflexive in plan
practic, operational, se infaptuieste prin functia practicd/ utilitara/ pragmaticd, de
ghidare a activititilor educationale (care tine de metodicd). Functia utilitard este
legatd de caracterul normativ-prescriptiv al didacticii pedagogiei si se referd la
faptul ca aceasta oferd in permanenta practicienilor jaloane, sugestii, recomandari,
orientdri generale, norme de activitate, principii de actiune pedagogica, strategii de
interventie educational etc.

In diferitele situatii de cunoastere, de actiune si de invitare, functia
practicd/ utilitard nu poate contribui la progres in plan practic, nu poate actiona
independent de functia de cunoastere, gratie cireia se descoperd paradigme,
raporturi, legitdti ale domeniului propriu si de functia reflexiva, gratie careia se
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emit judecdti de valoare in legitura cu componentele procesului didactic, tinind
cont de cele mai noi cerinte si asteptiri pe care societatea le formuleaza pentru
educatie si invitdimant. Cu alte cuvinte, este evident ci, in absenta functiei de
cunoastere, a unui aparat teoretic-conceptual stiintific bine organizat, nu poate
actiona nici functia reflexiva si nici cea practicd/ pragmatica/ utilitard. Practica este
cea care inspird si ,alimenteazd” teoria, iar teoria este cea care ghideazd si
valideazd practica; nimic nu este mai practic decét o teorie buni. Alegerea unui
model teoretic, a unei teorii sau paradigme ne ajuti in procesul de selectare a
datelor si a implicatiilor observabile si, implicit, la avansarea in procesul cercetrii.
Este necesari o teorie, cel putin rudimentara, inainte de colectarea datelor, asa cum
este necesard o cantitate minimd de date pentru a realiza constructii teoretice.
fnsd nu este necesar si avem construiti o teorie completd nainte de cercetare si
nici nu este necesar ca teoria s rimand nemodificatd pe parcursul cercetirii; teoria
si datele se afla intr-o interactiune continua.

Importanta studierii didacticii

o Cunoagterea didacticii generale serveste la proiectarea si organizarea
programaticd stiintificd a pregitirii initiale si formdirii continue a
indivizilor, a dezvoltarii tuturor dimensiunilor personalititii lor.

e Cunoagsterea didacticii scolare este o conditie esentiali a succesului
activitdtii instructiv-educative, de instruire si autoinstruire, de educatie
si autoeducatie, fie in invatdmantul preprimar, fie in cel primar,
gimnazial, liceal sau superior.

¢ Cunoasterea didacticilor speciale si a metodicilor este o conditie a
organizarii si desfisurarii moderne si eficiente a activititii de predare si
invatare a diferitelor obiecte de invatamant si de asigurare a succesului
acestor activititi.

e Cunoasterea didacticii adultilor reprezinti conditia identificirii formelor
si modalitatilor de instruire si autoinstruire, de educare si autoeducare a
diferitelor categorii sociale si profesionale de adulti.

3. Didactica gcolara - ramuri a didacticii generale

Ramura cea mai bine studiati si conturatd a didacticii generale o reprezinti
didactica gcolard - conceputi ca teorie si practici a procesului de invaimant, care
are ca obiect de studiu:
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- procesul de invitimant in ansamblul siiu si pe toate treptele de
scolaritate, pe toate ciclurile curriculare si pe tipuri de scoli, caz in care poarti
numele de didactica scolara generali

- procesul de invitimént din perspectiva pedagogici a predirii si
invitarii diferitelor obiecte de inviatamant, caz in care vorbim de didacticile
specialititilor (fiecare obiect de invitimant are deci didactica sa).

Pentru didacticile specialitétilor (care se mai numesc didactici speciale),
procesul de invdtare este central, ele fiind interesate de construirea cunostintelor,
de specificul procesului de invatare, fird sa ajungd la organizarea si desfdsurarea
explicitd a situatiilor de Invatare. Practic, didacticile specialititilor au in vedere
filosofia Invétarii disciplinelor respective si sunt preocupate, in principal, de:

e particularitétile procesului de invatare la disciplina in cauzi, conferite
de specificul epistemologic al stiintei corespunzitoare, de
caracteristicile acesteia

e  dificultatile majore care pot apirea in procesul invatirii

e  specificul continuturilor care trebuie invétate

e transpozitia didactica internd a acestor continuturi

e  modalititile concrete de atingere a finalitatilor educationale

e formele si modalititile de evaluare a madsurii in care s-au atins
finalitatile educationale.

Metodica unui obiect de studiu este subordonatd didacticii disciplinei
respective; de aceea, in general, ,,metodica este de un real ajutor numai daci se
bazeazd pe o didactica pertinentd” (D. Popovici, 2000, p.29). Am putea spune ci,
spre deosebire de didactica, metodica se apropie mai mult de tehnic3, referindu-se,
in mod concret si operational la design-ul educational realizat la nivel micro. Din
perspectiva pragmaticd, obiectul de studiu al metodicilor diferitelor discipline scolare
il constituie studierea si (re)descoperirea legitatilor care guverneaza procesele de
predare-invatare-evaluare specifice lor. Ele analizeazd si promoveaza, in spiritul
logicii stiintelor moderne, obiectivele, continuturile, formele de organizare a
activitatii didactice, strategiile didactice alternative, mijloacele de invétamant,
strategiile de evaluare a randamentului scolar, parghiile si strategiile cultivarii unor
repertorii motivationale favorabile invétarii diferitelor discipline de studiu.

Avand o arie restrictiva de actiune, termenul generic ,,metodica” se referi,
practic, la perspectiva aplicativd, la un ansamblu de instrumente teoretice
operationale, extrem de utile cadrului didactic in proiectarea, realizarea, evaluarea
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si reglarea activititilor educationale. Termenul ,,metodici” rispunde la intrebarea
»Cum (sd se procedeze)?” si are, deci, o sferd de cuprindere mai restransi decat
cea a termenului ,,didacticd", legat de intrebarile ,,De ce (s se procedeze astfel)?”
si ,,Cum (este recomandabil si se procedeze)?”, care oferd o deschidere sistemici
si integratoare asupra activitatilor educationale.

Didactica scolard poate fi definiti ca acea ramuri a stiintelor educatiei
care studiaza si fundamenteazi stiintific analiza, proiectarea, desfisurarea si

evaluarea predarii si invitirii ca proces de instruire/ autoinstruire si educare/
autoeducare in scoali.

Relatiile dintre didactica scolari generali si didacticile speciale

Didacticii scolare generale i se subordoneazi didacticile speciale proprii
diferitelor obiecte de invatimant, discipline care studiazd teoria si practica
instruirii, a predarii si invitarii obiectelor de invatimant.

Didactica scolard generald sintetizeazd experienta pozitivd acumulati in
practica scolard, oglinditd in metodici §i elaboreaza reguli valabile pentru procesul
de invdtimint in ansamblul siu. Totodatd, stabileste principiile necesare
desfisurdrii acestui proces, asigurand astfel baza dezvoltdrii didacticilor speciale,
oferind si orientarea necesard solutionérii problemelor specifice oricirei didactici
speciale. Rezultd ca didactica generald, oferd didacticilor speciale baza teoreticd
necesard, cadrul general de orientare: cunostinte, recomandari, orientdri, tendinte,
norme, reguli, principii etc.

Didacticile speciale studiazi aspecte specifice rezultate din aplicarea
didacticii scolare generale la diferite obiecte de studiu, respectiv: obiectivele
educationale ale predarii si invatarii acestora, continutul specific, principiile
didactice specifice, metodologia adecvatd si exigentele de valorificare a acesteia,
evaluarea g.a.m.d. Este important de precizat ci didacticile speciale nu sustin
preluarea si aplicarea rigida si uniforma a recomandirilor didacticii generale, ci
aplicarea lor creatoare, adaptatd la specificul obiectelor de studiu. Mai mult,
didacticile speciale pot oferi material concret pentru dezvoltirile teoretice si
generalizdrile din domeniul didacticii scolare generale.

Subliniem faptul ci didacticile speciale nu pot fi reduse la practici de
predare, invétare §i evaluare, nici la prescriptii i recomandiri educationale si cu
atdt mai mult la simpla cunoastere a disciplinei. In primul rand, didacticile
disciplinelor oferd un camp de cercetare, pe care o dorim stiintifici si care se
realizeazd in urmatoarele directii:
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-  epistemologia savoir-ului de referintd (natura lui, istoria lui,
modalitatile de transpozitie)
- conditiile de asimilare a continuturilor
- caracteristicile interventiei didactice.
Asadar, didacticile speciale nu sunt doar pdrti constitutive ale didacticii
scolare generale, iar aceasta nu este o sumi de didactici speciale; intre didactica
scolard generald si didacticile speciale se stabilesc raporturi de interdependenti.

Caracterizarea didacticii scolare

in comparatie cu didacticile speciale, didactica scolard are caracter
general, intrucit studiaza problematica procesului de invatimant in ansamblul siu,
pe trepte de scolaritate, pe cicluri curriculare, pe tipuri de scoli etc.

De asemenea, la fel ca si didactica generald, didactica scolard are atat
caracter teoretic, cit §i caracter practic, intrucat se ocupd nu doar cu problemele
teoretice, ci si cu cele practice ale procesului de invitimant. Aceste probleme sunt
analizate, evidentiindu-se si explicdndu-se interdependentele dintre componentele
procesului de invatimant: obiective educationale, agentii actiunii, curriculum etc.,
ceea ce 1i conferd didacticii gcolare caracter descriptiv si explicativ.

Fard a se limita la simpla descriere a componentelor procesului de
invatdmant, didactica scolard emite judecdti de valoare asupra lor, asupra modului
in care se desfigoara acest proces in vederea atingerii finalititilor sale, deci poseda
caracter reflexiv. Aceste judecdti de valoare stau la baza recomandarilor si
normelor referitoare la desfisurarea procesului de invitamant si la perfectionarea
sa continud, pe care didactica scolard le formuleazd, gratie caracterului sdu
normativ-prescripfiv.

Principalele teme de studiu in didacticd se concentreazi in jurul relatiei
didactice, respectiv al relatiei profesor-elev sau al uneia dintre componentele
acesteia, aflatd in interactiune cu celelalte. Este o relatie triangulard, care se
stabileste la nivel micro, operational (al micropedagogiei), intre un profesor (P), un
elev (E) si un continut de invatare (C), intr-un spatiu special destinat (sala de clasd)
si intr-un timp determinat (prin orarul scolar).

Relatia didacticd poate fi reprezentatd simbolic, in trei dimensiuni, printr-un
triunghi (vezi Esenfializarea §i explicitarea continutului prin intermediul unor
organizatori cognitivi/ scheme, schema b), fiecare din unghiuri reprezentand unul
din polii in legiturd cu care se poate dezvolta o reflectie didacticd, respectiv o
variabild:
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1) variabilele referitoare la continuturile care fac obiectul LIntalnirii”
dintre profesor si elevi
2) variabilele referitoare la profesor
3) variabilele referitoare la elevi.
Practic, relatia didacticd reprezintd punctul spre care converg reflectiile,
chestionarile, activititile, cercetarile, propunerile didacticienilor.

Raportul dintre didactica generali si alte stiinte

Didactica generald se foloseste de un sistem cuprinzitor de achizitii
(cunostinte, metodologii etc.) din domeniul particular al altor stiinte i oferd o
viziune stiintificd pluridisciplinard sau interdisciplinard asupra fenomenelor
educationale.

O importantd speciald, prin achizitiile §i rezultatele oferite, o are
psihologia, din domeniul céreia cunostintele despre insusirile psihicului, despre
posibilitatile sale de dezvoltare, despre stilurile, metodele, tehnicile de invatare etc.
sunt indispensabile. De asemenea, psihologia gdndirii, a memordrii, a motivafiei i
a intereselor epistemologice reprezinta subdomenii ale psihologiei, care se
constituie in surse de informatii utile pentru didactica.

Didactica generala si, indeosebi, didactica adultilor, valorificd si rezultate
ale cercetirilor de psihologie sociald, care, la rAndul sau, are numeroase ramuri i
subramuri.

Logica si teoria cunoagterii pun la dispozitia didacticii generale notiuni
care constituie asa numitele baze logice ale invatamantului. Concepte ca: notiune,
judecatd, rationament, analizd, sintezd etc. sunt clarificate de logicd si puse la
indeména tuturor disciplinelor, nu numai a didacticilor speciale si a didacticii
scolare generale.

Stiintele biologice, spre exemplu anatomia, fiziologia, genetica $i igiena,
abordand aspecte legate de activitatea sistemului nervos central, ajutd la intelegerea
fenomenelor elementare din procesul invatdrii. Nu sunt indiferente, de pilda,
conditiile fiziologice (oboseala elevului, starea afectiva, stresul, conditiile de igiena
mintali etc.), care trebuie avute in vedere atat de profesor, cat si de elevi.

Nu putem neglija aportul unor stiinte ca matematica, statistica, cibernetica,
informatica, modelarea, managementul, economia, teoria comunicdrii $i
algoritmizarea, care prin sistemul conceptual de care dispun, prin aparatul
matematic cu care opereazi si prin viziunea pe care o impun in demersurile de
analizi si investigare a domeniului instructiei si educatiei, contribuie la
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desprinderea specificului acestui domeniu, la cunoagterea sa si, in esentd, la
stdpénirea si la dirijarea sa ca autentic sistem de comandi si control.

In aceeasi masurd, didactica generala valorifica achizitiile stiintelor socio-umane:
filosofia, sociologia, istoria, axiologia, teleologia s.a. care, pe langd materialul
faptic oferit, asigurd orientarea stiintificd a cercetdrilor si a activitatii didactice,
precum §i metoda generald de lucru, pe fondul careia devin operante metodele
specifice didacticii.

In concluzie, didactica generald trebuie sd fie o stiintd interdisciplinard,
intrucdt omul, care sta in centrul preocuparilor sale, trebuie si fie cunoscut din
toate punctele de vedere, analizat {indnd cont de mediul si societatea in care trieste
si pregitit pentru a face fatd diverselor situatii de viati cu care se va confrunta.

4. Didactica clasica si didactica moderna

Didactica clasicd a avut ca obiect de studiu esenta procesului de invitimant,
cu componentele, scopul si sarcinile sale; organizarea invatimantului: clasa, scoala si
sistemul educational; obiectivele educationale; continutul invatimantului; principiile
didactice; tehnologia didacticd; modalitatile de instruire §i educare; metodologia
didacticd; formele de organizare a activitafii instructiv-educative; profesorul etc.
Didactica clasicd a fost, aproape exclusiv, o didacticd scolard.

Didactica modernd actuald Incorporeaza intreaga sferd de cuprindere a
didacticii clasice si isi extinde continutul prin:

- studierea influentelor educative nonformale si chiar a celor informale

- valorizarea elementelor care asigurd autoinstruirea (si autoeducatia)

- studierea problematicii instructiei (si educatiei) pentru toate
segmentele de varsta.

Astfel, printre preocupdrile didacticii moderne figureaza teme noi, pro-
vocatoare §i care presupun uneori abordéri interdisciplinare, cum ar fi: invitarea cu
ajutorul maginilor; instruirea §i autoinstruirea asistate de calculator; invitarea
multimedia; utilizarea mijloacelor tehnice in instruire i autoinstruire; programarea
pedagogicd; studierea eficientei diferitelor modalititi de organizare a activititilor
instructiv-educative in contexte formale si neformale; valorificarea unor forme de
lucru complementare lectiei; formarea stilului rational de activitate intelectuali;
modalitdti de realizare a educatiei neformale; pedagogia timpului liber;
autoinstruirea (mecanismul acesteia: esenta, procesul, conditiile unei autoinstruiri
autentice), didactica adultilor (pregatirea continui a adultilor, formele adecvate de
mentinere a unui nivel instructiv multumitor, strategiile de instruire si autoinstruire
specifice pentru varsta adultd) s.a.
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