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CAPITOLUL |

DE LA PARADIGMA COMENIANA
LA DIDACTICA MODERNA

1.1. PARADIGMA COMENIANA A DIDACTICII

Originea conceptului ,,didactica” se afld in termenii grecesti ,, didaskein” (a
invata), , didaktikos” (instructie, instruire), , didasko” (invatare, invi{imant),
»didactike” (arta invitarii). Aceastd familie de cuvinte indici faptul ci sfera con-
ceptului ,,didacticd” este extrem de cuprinzitoare, ea incluzind tot ceea ce se referd
la problematica procesului de predare-invitare, a invatamantului, a educatiei si a
formarii omului. Cu acest sens, conceptul de ,,didacticd™ a fost introdus 1n circu-
latie, in secolul al XVII-lea, de celebrul pedagog ceh Jan Amos Comenius (1592-1670),
prin lucrarea sa Didactica Magna (Marea Didacticd), publicatad in anul 1632 in
limba cehd si In anul 1657 in latind. Lucrarea reprezinti opera fundamentald a lui
Comenius si confine teoria sa pedagogica si intregul siu sistem de educatie.

Conceptul ,,didacticid” a fost consacrat de Comenius; inaintea sa ins3, a fost
utilizat in secolul al XVII-lea de pedagogul Elios Bodinus, in lucrarea Didactica
sive ars docendi (1621), apoi de Wolfgang Ratke (Ratichius) (1571-1635), in lucra-
rea Aphorismi didacticii paecipui (1629). De altfel, Comenius a preluat multe idei
introduse 1n cultura timpului, fie de mari profesori de la sfarsitul Renasterii (de
exemplu Ioachimus Fortius), fie de celebrii ganditori umanisti ai vremii, de exemplu
Erasmus (1469-1536) si Juan Luis Vives (1492-1540), care sustineau ca ,,nimic
nu este mai ucigdtor in viata omeneascd decat acea depravare a judecdtii care nu
acordd lucrurilor pretul lor. Caci de aceea ajungem sa rdvnim lucruri josnice, ca si
cum ar fi pretioase, iar pe cele pretioase sa le respingem ca si cum ar fi fard nicio
valoare, adicd s3 tratim lucrurile imprudent, prosteste, vatimator” (J.A. Comenius,
1975, pag. 70-71); altfel spus, se sublinia nevoia organizarii instruirii in scoald si
nevoia de disciplinare a mintii prin instruire.

Atribuindu-i-se conceptului semnificatia initiald de artd a predarii, el era
asimilat cu ,arta universala de a-i invata pe toti totul” (,,omnes omnia docendi
artificium”). Comenius considera ci a invata pe altul inseamna a sti ceva si a face
si pe altul sa invete si stie, si aceasta repede, placut si temeinic si in special cu
ajutorul exemplelor, regulilor si aplicatiilor generale sau speciale.

»Didactica noastrd are drept prord §i pupa: sd cerceteze si sd giseasci un
mod prin care invitdtorii, cu mai putind osteneald, si invete mai mult pe elevi, in
scoli sd existe mai putina dezordine, dezgust si munci irositd, dar mai multa liber-
tate, placere si progres temeinic, in comunitatea crestind sa fie mai putini bezna,
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confuzie si dezbinare, dar mai multd lumind, ordine, pace si liniste” (J.A. Comenius,
1970, pag. 6).

Cristalizarea unei teorii cuprinzdtoare a procesului de invagdmant a fost
complexa §i graduald: de la organizarea si conducerea procesului de invatamant
prin apel la elemente mistice si speculatii, s-a ajuns la conceptia lui Comenius,
care comsidera cd este vorba despre artd §i spontaneitate, apoi la necesitatea
observatiei sistematice, a fundamentarii si explicdrii stiintifice a acestei activitdfi
complexe.

Insemnitatea si stabilitatea conceptiei si operei lui Comenius in istoria teo-
riei §i practicii instructiei nu au fost egalate de alti pedagogi. Contributia sa la con-
stituirea si dezvoltarea didacticii a fost absolut remarcabild, chiar fara precedent,
valoarea intrinsecd a operei sale si a miscarii pe care aceasta a produs-o a generat o
autentica revolutie in invatamant, fiind decisive in evolutia didacticii. Opera sa peda-
gogicd a constituit primul mare sistem de educatie, a fost deschizatoare de drumuri
si se constituie Intr-o doctrind pedagogica care 1si pastreazd in mare parte si astazi
actualitatea; secolul al XVII-lea s-a mai numit in pedagogie ,secolul didacticii”, iar
Comenius a fost supranumit ,,Galilei al educatiei” si ,,Bacon al educatiei”.

Opera marelui ganditor are la baza optimismul pedagogic, increderea in for-
marea omului; cateva din elementele care contureazi conceptia sa educativa si care
au contribuit semnificativ la aparitia si dezvoltarea didacticii sunt:

» contributiile sale nu vizeazi atat sectorul administrativ, ct mai ales pro-
blematica de interes major pentru cadrele didactice: obiective, principii,
continut, metode si forme de organizare a activitatii instructiv-educative, din
dorinta de a oferi profesorilor atit orientarea pedagogicd necesard, cit si
instrumente de lucru operationale;

> a fundamentat teoretic si a incercat si argumenteze stiintific sistemul de
organizare a procesului de invatimant desfisurat in limba materna pe
clase si lectii, cu programe si manuale, cu elevi de aceeasi varsti, cu oameni
specializati, intr-un an gcolar, cu perioade de activitate si de odihna (vacante),
cu o organizare precisa a zilei de lucru etc.;

> avea convingerea ca o metoda de lucru adecvatd asigura rezultate bune
chiar i in cazul unor dascali si elevi mai putin buni;

» considera, ca axioma a instruirii, sintagma ,,scolarului i se cade munca,
profesorului — conducerea”; ,,d3 intotdeauna in méana elevului uneltele,
ca sd simtd ca nimic nu e imposibil, inaccesibil, greu: indata il vei face activ,
ager, dornic” (J.A. Comenius, 1975, pag. 27); ,

» considera ca profesorul trebuie s3-1 ajute pe scolar si-si insuseasci stiinta
si cd a sti Inseamnad ,,a putea reda ceva fie cu mintea, fie cu mana, fie cu
limba” (J.A. Comenius, 1975, pag. 17);

> sustinea cd 1n transmiterea cunostintelor conditia de bazi este ca , toate si
fie predate prin exemple, prin precepte, prin aplicatie sau imitatie”
(J.A. Comenius, 1975, pag. 28);

> sustinea ca invatamantul are obligatia si cuprinda toatd populatia, spre a
ridica nivelul de intelepciune al oamenilor, pe care ii indruma si triiasci
in conformitate cu natura.
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In consecint3, a formulat recomandri pedagogice, dintre care amintim:

> pitrunderea necunoscutului si educarea cunoasterii, prin trecerea progresiva
»de la concret la abstract”, ,,de la particular la general”, ,,de la usor la greu”,
»de la cunoscut la mai putin cunoscut”, ,.de la apropiat la indepirtat”,
intreaga investigare a naturii ficAndu-se prin ,,observatie practici” sau
»intuitie”, aceasta din urmi fiind considerata ,,regula de aur” a instructiei;

» utilizarea, in principal, a urmatoarelor metode de instruire: exercitiul, expli-

catia, exemplul, aldturi de intuitie;

» realizarea unui invatdmant treptat, gradat si concentric, ceea ce presupunea

elaborarea riguroasa a unor planuri si programe de invatimant;

> evidentierea rolului activizarii prin exercitiul virtutilor morale;

> asigurarea caracterului sistematic al instructiei.

A formulat si a sustinut urmétoarele principii didactice: principiul intuitiei,
principiul conformitatii educatiei cu natura (s se respecte ,,ordinea naturii”: intai
lucrurile, apoi cuvintele), principiul accesibilititii invatdmantului, principiul insusirii
congtiente, active §i temeinice a cunostintelor (si se invete numai ,,bazele” a ceea
ce este ,,principal”, in mod temeinic), principiul gradarii invatimantului.

1.2. CONTINUATORII OPEREI LUl COMENIUS $I
EVOLUTIA DIDACTICII IN DIACRONIE

Opera lui Comenius a fost continuatd de multi pedagogi, care si-au construit
propriile conceptii educative, contribuind la dezvoltarea didacticii.

Pedagogul elvetian Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) a fost, in aceeasi
mdsurd, teoretician si practician al educatiei; el a incercat si elaboreze o teorie
stiintificd asupra educatiei i si pund bazele invitamantului elementar, realizind
pentru prima datd in istoria omenirii imbinarea organizati a muncii productive cu
instructia, in scoala din Neuhoft. Cu aceeasi conceptie, a organizat si condus scolile
de la Stanz, Burgdorf, Miinchenbuchsee si Yverdon.

Sistemul pedagogic al lui Pestalozzi a fost cladit, de asemenea, pe incredere
in formarea omului, pe convingerea ca toti oamenii pot fi instruiti si ci ei trebuie si
fie dezvoltati ca Intreg, respectiv ca trup, spirit si inima: ,,Dezvoltarea de ansamblu
si tot mai inaltd a acestor forte interioare ale naturii umane, citre o intelepciune
umand purd, constituie scopul general al formarii chiar si a celor mai de jos
oameni” (J.H. Pestalozzi, 1959, pag. 228).

Invatimantul elementar proiectat de Pestalozzi viza cladirea in mod sigur si
temeinic a cunostintelor si deprinderilor necesare vietii, precum si facilitarea dez-
voltarii fortelor interne si a dispozitiilor copilului. In acest sens, el considera ci un
rol esential il are intuitia, inteleasd nu numai ca percepere senzoriald a lumii, ci si
ca mijloc de dezvoltare armonioasa a fortelor psihofizice ale copilului. Alituri de
principiul intuitiei si al activitatii libere, a sustinut necesitatea respectirii in procesul
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educatiei, a legilor naturii i a particularitatilor individuale si de varstd ale copiilor,
a formulat regula gradarii treptate si a succesiunii riguroase in instructie. Considera
ca gcoala trebuie sa formeze la copil un anumit sistem de priceperi si deprinderi si
atribuia exercitiului un rol important, aldturi de intuitie. A supraestimat metoda de
predare, sustinind ci de ea depinde in mare parte succesul.

Pestalozzi sustinea ca educatia in conformitate cu natura, inceputa in familie,
trebuie sd se desdvarseasca in scoald prin: educatia fizica, pregatirea pentru munca,
educatia intelectuald si morala. Scopul instructiei intelectuale elementare era acu-
mularea de citre copil a cunostintelor intemeiate pe experienta senzoriald. In con-
ceptia sa, in continutul invatamantului, respectiv al instructiei elementare, trebuiau
sd intre cititul, scrisul, socotitul, desenul, cantul, activitatile practice, gimnastica,
precum si elemente de geometrie. Dintre lucrarile sale scrise, se remarca cele cu
caracter didactic: Cum isi invatd Gertruda copiii, Metoda, Cartea pentru mame si
Abecedarul intuitiei sau cu privire la raporturile dintre mdsurd gi intuitie, Cantecul
lebedei, Orele de seara ale unui sihastru.

Ideile pedagogice ale Iui Pestalozzi au ajuns si 1n tara noastri gratie Iui Stephan
Ludwig Roth (1796-1849) — discipol al lui Pestalozzi —, care a promovat conceptia
educativi a acestuia, adaptand-o la realitatile transilvanene. Mai térziu, la sfargitul
secolului al XIX-lea si inceputul secolului al XX-lea, invétdiméntul elementar
romanesc a fost organizat in spirit pestalozzian.

Teoria lui Stefan Ludwig Roth s-a bazat pe ideea conformitétii invatdman-
tului cu natura copilului si cu conditiile sale de viata, iar principiile recomandate de
el erau: respectarea legilor naturii in procesul educatiei, respectarea particularita-
tilor individuale si de varsta ale copiilor si principiul intuifiei; promovarea acestui
ultim principiu presupunea utilizarea pe o scard largd a metodei intuitiei.

Un alt mare pedagog care a promovat metoda intuitiei i, aldturi de ea, metoda
conversatiei euristice a fost Friedrich Adolph Wilhelm Diesterweg (1790-1866) —
invatator, profesor si conducator de scoald, adept al lui Pestalozzi, considerat ,,invatator
al invatatorilor Germaniei” si ,,Pestalozzi al Germaniei”.

Diesterweg considera cd pedagogia poate aspira sd devind stiintd daca ope-
reaza cu un principiu suprem, cu valoare universald, si anume conformitatea educa-
tiei cu natura. De asemenea, a sustinut principiul conformaérii cu cultura, prin care
recomanda sa se tind seama de conditiile in care triieste copilul, de mediul din care face
parte, principiul respectarii particularitatilor de varsta si individuale ale elevilor si
principiul activizdrii; in viziunea sa, cele doud functii ale invatamantului — de infor-
mare si formare — erau complementare, iar instruirea trebuia sa fie activa, respectiv
sd tind cont de particularitatile individuale ale elevilor si s se bazeze pe intuitie.

Dintre studiile sale amintim: Despre educatie in general si despre educatia
scolard in special, Indrumdtor pentru formarea invdtatorilor germani, Principiul
suprem in educatie si Invitamantul conform naturii si conform culturii.

Ca si Pestalozzi si Diesterweg, pedagogul rus Konstantin Dimitrievici Usinski
(1823-1870) s-a ocupat de problematica invatdmantului elementar si a contribuit la
reorganizarea invatdmantului democratic. Operei sale fundamentale, Omul ca obiect
al educatiei, 1 se adaugd Caldtorie pedagogicd prin Elvetia. Despre caracterul national
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al educatiei publice si studii de didactici si manuale pentru invatimantul elemen-
tar, din care se desprinde ideea ci pedagogia trebuie si se constituie ca o unitate
intre teorie §i practica.

Usinski a fost preocupat de metodele si principiile didactice si asigurarea
motivarii psihologice a procedeelor utilizate de cadrele didactice. Sustinea princi-
piul intuitiei (chiar a propus intuitia ca obiect de invatdmant de sine stititor), prin-
cipiul conformititii educatiei cu natura, construirea invagamantului pe baza observirii
naturii §i, in acelasi timp, sustinea principiul insusirii constiente §i active a cunos-
tintelor. A militat pentru caracterul national al educatiei, promovarea inviatiman-
tului, respectiv a predarii si a Invatirii in limba materna, promovarea tendintei spre
activitate a copilului si a necesitatii asigurarii legaturii intre observare, gandire si
limbaj.

In sirul celor care au avut preocupdri in materie de didacticd se inscrie si
pedagogul german Johann Friedrich Herbart (1776-1841), care a fost de formatie
filosof si matematician, iar dupd ce a cunoscut activitatea lui Pestalozzi, si-a
indreptat preocuprile spre educatie. A fost profesor universitar, ristimp in care a infiintat
un seminar pedagogic cu scoli de aplicatie. A fost primul pedagog care a elaborat o
teorie a interesului, considerand interesul ca verigd esentiala intre idee si actiune.
Dintre multele sale lucrari, doud au retinut atentia in mod deosebit: Pedagogia
generald si Prelegeri pedagogice.

Conceptia lui intereseaza si este valoroasa, inainte de toate, pentru substanta
sa psihologicd, morald si tehnologico-didacticd. Trecand peste aspectele mai putin
reusite ale experientei sale, sunt demne de luat in seama idei care au rimas in patri-
moniul pedagogiei universale, intre acestea: preocuparea sa de a aseza la baza pro-
cesului de invatdmant conceptia multilateralititii intereselor, dezvoltarea ideatiei
copilului pe baza dinamicii reprezentérilor, rolul formativ al invatimantului. Herbart
a fost printre primii pedagogi care au constatat si teoretizat caracterul educativ al
instructiei si invatamantului s.a.

Prin intreaga sa opera pedagogica, a promovat principiul respectirii particu-
laritatilor de varstd ale elevilor, principiul organizirii sistematice a activititii acestora,
principul respectirii specificului obiectelor de invifamant si metoda observatiei si
analizei, conversatia, convorbirea libera.

In lucrarea Algemeine Pedagogik, Herbart consideri ci invatimantul nu se
poate afla decat induntrul educatiei. ,,Eu marturisesc — spune el — ca n-am idee de o
educatie fard invatdmant, precum si invers, nu cunosc niciun invitimant care si nu
serveascd educatia [...]”. ,,Am inceput mai intdi si vorbesc despre invitimantul
educativ — aratd autorul in scrierile sale — intrucat el lucreazi cu cea mai mare
trainicie, deoarece cunostintele cistigate astfel riman, pe cAnd obisnuinta si mora-
vurile se schimba” (C. Ufer, 1924, pag. 100).

Atentia pe care a acordat-o educatiei prin instruire l-a determinat si consi-
dere invatdmantul mijloc principal de educatie generald. Mai mult, dupa parerea sa,
scoala nu este un agezamant in care se transmite un anumit capital de informatie, ci
un mediu de educatie eficients, invatimantul faciliteazi si scurteazd drumul expe-
rientei personale, indruménd-o, completand-o si concentrand-o.
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Herbart considera ci instructia are doud scopuri principale: dobandirea virtutii
(scopul indepirtat) si dezvoltarea interesului multilateral (scopul apropiat), obiective
care se ating prin studierea disciplinelor: elena, latina, matematica si stiingele naturii.

Celebritatea lui Herbart se leagi si de cele patru trepte formale ale lectiei pe
care le-a formulat si pe care le considera invariabile in orice lectie: claritatea
(actualizarea si clarificarea preliminar3 a ideilor necesare asimildrii noilor cunostine),
asocierea (expunerea noului material si asocierea lui cu vechile cunostinte), sistema
(cuprinderea noilor cunostinte in sistemul propriu si generalizarea lor) si metoda
(realizarea de aplicatii concrete), primele doud delimitdnd patrunderea, iar ultimele
doui reflectia. S-a constituit, astfel, o teorie a treptelor psihologice ale lectiei, ela-
borati pe baza teoriei aperceptiei, a interesului si a atentiei.

Ideile sale s-au impus ca un sistem didactic productiv prin larga si profunda
argumentare filosofica si psihologica, prin precizia si meticulozitatea cu care a gan-
dit ansamblul de metode si procedee de organizare a invatamantului. Totodata, ele
au determinat aparitia herbartianismului, curent pedagogic care s-a extins in nume-
roase tari si care a preluat si dezvoltat ideile lui Herbart, striduindu-se sa le aplice
in activitatea educativd practicd: in tara noastrd, acest curent a pétruns la sfarsitul
secolului al XIX-lea, devenind la inceputul secolului al XX-lea o doctrind peda-
gogicd oficiald, sustinutd si promovatd de pedagogi ca I Popescu (1832-1892),
V.Gr. Borgovan (1850-1923), George G. Antonescu (1882-1953).

Pe plan international, dintre adeptii lui Herbart ii amintim pe K.V. Stoy
(1815-1885), T. Ziller (1817-1882), W. Rein (1847-1929) si contributiile lor
practice la:

» promovarea idealului educativ, concretizat in omul cu caracter energic si
moral;
sustinerea ideii de invatamant educativ;
caracterizarea interesului ca veriga esentiald intre idee si actiune;
aplicarea in practica a treptelor formale ale lectiei;
realizarea educatiei morale directe, care propunea ca obiectiv trecerea de
la interes/dorintd la vointd/actiune, iar ca mijloc, deprinderile, abilitatile,
pornind de la premisa ca fapta produce vointa din dorinta.

Sustinitorii ideilor lui Herbart au incercat sa dea o interpretare practicd adec-
vatd sistemului pedagogic herbartian si sd aplice efectiv tezele acestuia in activi-
tatea educativi curenti prin punerea accentului pe procesul receptarii de cétre elevi
a cunostintelor, pe intemeierea Invatamantului pe autoritatea profesorului g.a.m.d.
Dar, fiindca herbartienii au luat in considerare mai mult conceptia psihologica a lui
Herbart decat conceptia sa pedagogica, au exagerat unele din ideile sustinute de el,
atrigand criticile reprezentantilor curentului ,.educatiei noi”, ei reprogandu-i lui Herbart
si adeptilor sai, in special:

» promovarea formalismului in lectie;

» indbusirea individualitatii elevului;

> separarea procesului instructiv-educativ de necesititile naturale si sociale

ale individului.

VVVY
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Existenta curentului herbartian, teoriile si ideile promovate de acesta au ficut
ca didactica sa piarda o parte din cuceririle si dezvoltirile anterioare, dar si castige
in ceea ce priveste constituirea ei ca disciplini de sine statitoare. Daca la Comenius
didactica era superpozabila cu pedagogia, la ceilalti pedagogi consideratiile
didactice erau incluse in problematica pedagogici. Incepand cu Herbart, didactica se
cristalizeazd ca o teorie/disciplind cu un domeniu bine delimitat, fapt pentru care
unii il considerd pe Herbart parintele didacticii. Am putea rezuma contributia lui
Herbart la delimitarea obiectului didacticii si la stabilirea relatiei ei cu pedagogia
astfel: una din preocupirile fundamentale ale didacticii este predarea cunostintelor,
realizatd in conformitate cu anumite legititi psihologice ale asimilrii lor; cele doud
componente ale procesului de invafimant — predarea si asimilarea — se afli intr-o
strAnsd interdependenta.

De altfel, multi dintre cercetitorii contemporani in domeniul pedagogiei uni-
versale apreciazd in mod favorabil opera lui Herbart. Astfel, Robert Dottrens ( 1971)
sustine cd Herbart a fost atins de aripa geniului atunci cind a elaborat teoria »instructiei
educative” si teoria psihologica a procesului de invatimant, unitatea dintre instructie si
educatie fiind una dintre marile cuceriri ale pedagogiei stiintifice.

Prin contributiile lor, continuatorii operei lui Herbart au ficut ca domeniul
de cuprindere al didacticii si cunoasci atat extensiuni la nivelul intregii pedagogii,
cét si restrangeri (la educatia intelectuald, la instruire, la metodologia invatiman-
tului etc.).

Daca Diesterweg si Usinski ii extind aria la nivelul celei stabilite de Comenius,
respectiv la domeniul pedagogiei, in continuare foarte multi ganditori i-au limitat
sfera, promovénd ideea de cultura formativa si avand convingerea ci valoarea omului
nu este atestata de multimea cunostintelor sale, ci de capacitatea de a le utiliza.

La inceputul secolului al XX-lea, sfera didacticii era redusi de unii peda-
gogi, cum ar fi Paul Barth (1858-1922), la o teorie a instructiei, iar altii au redus-o
$i mai mult, pana la sfera educatiei intelectuale, realizati gratie vehiculdrii valorilor
culturii — Frantz-Xaver Eggersdorfer (1879-1958), George G. Antonescu (1882-1953).

Progresele psihologiei behavioriste au favorizat §i determinat, in planul peda-
gogiei, accentuarea aspectului informativ in explicitarea teoriei invatimantului si
considerarea instruirii ca un proces logic de invdfare, avand consecinte practice
imediate — Wilhelm August Lay (1862-1926).

Au existat si pedagogi — Georg Kerschensteiner (1854-1932), Adolphe Ferriére
(1879-1961) s.a. — care au extins la maximum sfera de cuprindere a didacticii,
incluzand fintreaga educatie in obiectul siu, spre a realiza pregitirea elevilor
conform idealului de om postulat de societate.

Punerea accentului pe dimensiunea practici a didacticii i-a determinat pe unii
autori — Adolf Matthias (1847-1917) — si considere teoria invitimantului drept o
pedagogie practicd, respectiv o suma de norme profesionale pentru tot ce au de
realizat profesorii in cariera lor, individual sau impreuns, pentru a o face mai efi-
cientd. O opinie asemanatoare, dar mai limitat3, intalnim la unii autori (F. Collard),
care au redus teoria invdtdméantului la metodologia generala si speciald a invata-
mantului.
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