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Capitolul I

Premisele epistemolog ice
ale Tntemeierii gtiin[elor

Este pedagogia o gtiint5 ? IatS o intrebare ce a generat numeroase controverse
care, in multe privin{e, nu au incetat nici astlzi.

Pentru a rispunde la aceastr intrebare trebuie, mai int6i, sd rispundem
la intrebarea : ce este $tiinta ? Etimologic, termenur gtiintrd provine din
latinescul ,,scientia", care inseamnd cunogtin[I, cunoaqtere gi, prin extensie,
qtiintd. $tiintra reprezintd agadar un tip de cunoagtere sau, mai precis,
rezultatele acestei cunoa$teri. Cunoagterea constituie o caracteristicr funda-
mental5 a fiinfei umane. Aristotel sublinia cd omului ii sunt caracteristice
dorinfa gi pldcerea de a cunoaqte. cunoaqterea reprezint[ o relatrie (o uniune,
spun anumili specialigti) intre un subiect cunoscdtor qi un obiect supus
cunoaqterii, in care atat subiectul, cdt gi obiectul rrmdn autonomi. Degi in
aceastr privinli existr puncte de vedere diferite. o pozitrie teoreticr, specificl
gtiinfelor naturii (numite adesea pozitive), susfine cr obiectul cunoagterii
este exterior subiectului cunoscf,tor qi independent de acesta, fapt confirmat
de cercetdrile experimental-empirice. Cercetdtorii din domeniul gtiin[elor
pozitive consider[ cd obiectul cunoagterii rcprezintd,o realitate extramental[.
Lumea obiectelor exterioare omului are o anterioritate naturalr fa[r de noi
gi acesta este fundamentul cunoaqterii. subiectul cunoscdtor nu produce
obiectul cunoaqterii. ln concluzie, nu exist[ cunoagtere f[ri un subiect
cunoscrtor qi un obiect al cunoagterii, exteriori unul altuia. Desigur, aceastd
pozilie relativ rigid[ a suferit multe reaqeziri, asupra cdrora nu vom insista,
intruc6t ele nu vizeazd, problematica pedagogiei gi a gtiin(elor educa[iei.

Specialigtii ln $tiintele sociale qi umaniste consider[ ins[ c[ obiectul cunoagterii
nu este un dat exterior qi independent de subiectul cunosc[tor. El este construit
de cercetrtor. obiectele cunoagterii sunt doar reprezentrri - spunea hn. Kant.
Obiectul cunoaqterii este ,,rezultatul unei constructrii" - subliniazl gi J. piaget.
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N. Goodman susfine c[ ,,realitatea este fabricat[, ea nu este descoperitf,.

Construcfia realitltii decurge din construcfia semnifica[iilor" (apud J.S.
Bruner, 1996, p.36). Aceste aspecte vor fi analizate mai detaliat in partea

referitoare la specificul cunoagterii in qtiinfele socioumane.

in principiu, prin qtiinfI desemndm un ansamblu de cunogtintre veridice
despre diferite domenii ale realit5lii - naturale, sociale, umane (psihice).

ln secolele al XV[-lea qi al XV[-lea, gtiin(a a fost asociatd cu morala,
fiind puternic fundamentatd pe conceptul de intrelepciune. in partea a doua

a secolului al XVlI-lea, gtiin[a incepe sE se separe de conotafiile sale etice
qi sI desemneze cunoa$terea exact5, universal5 gi verificabil5. ,,$tiintra
desemneazl un corp de cunogtin[e care au un grad suficient de unitate gi

de generalitate, fiind susceptibile de consensuri in cadrul unei comunit5li
care se consacr[ domeniului. Consensurile nu rezult[ din conventii arbitrare,
ci din relalii obiective confirmate prin metode de verificare definite"
(M. Develay, apudPh. Jonnaert qi C.V. Borght, coord., 2003, p.47). gtiintra

reprezintl un spafiu gtiintrific de ratrionalitate, in care raliunea se impletegte cu
imagina(ia. Savantul ,,viseazd" gi ,,imagineazi", spunea G. Bachelard.

$tiinla se caracterizeazd. prin cunoagtere riguroas5, concepfitalizatd,
obiectivatd in teorii, intr-un discurs construit pe concepte, gi nu pe categorii
practice sau reflexive. Cunoagterea gtiin{ific5 se caracterizeazdprinenunfuri
argumentate gi demonstrate, enunfuri conffolate dupd anumite criterii adoptate
intr-o comunitate gtiin[ificI. Un domeniu ltiintific reprezintd ,,o refea de

comunicare, o traditrie, un ansamblu de valori gi de credinfe..., ur mod de

cercetare, o structurd conceptuald" (R. Hofstetter gi B. Schneuwly, eds.,
pp. rL-12).

$tiin(a este un concept polisemic care a fost definit pornind de la trei
concepfii diferite cu intemeieri teoretice diferite : subiectivitatea, judecata
gi argumentarea (C. Gauthier, ed., 1997, pp. 244 gi urm.).

Prima dintre ele consider[ subiectivitatea ca fiind la originea qtiinfei.

Conform filozofiei carteziene, Stiinta este ,,orice tip de certitudine subiectivl
produsd de gdndirea ra(ional5". Aceast[ certitudine subiectivl poate avea

doul forme: prima, o ,,intuifie intelectuald care permite surprinderea
adev5rului", $i a doua, o ,Jeprezentare intelectuald, ca rcniltat al unui
ra[ionament" (C. Gauthier, ed., 1997, pp.244-245). gtiinta sebazeazd.pe
rafionalitate gi nu pe credinfe sau prejudec5{i.

A doua concepfie fundamenteazl ptiinfa pe judecatS, consider6nd cI
$tiinta este ,,o judecat[ adev[ratd" (C. Gauthier, ed.,1997,p.245), o judecatl
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care nu se bazeazd, pe intuilie sau pe rcprezentdri subiective (ca in cazul
conceptriei anterioare), ci pe fapte, promovAnd un discurs asertoric. $tiinla
autenticd sebazeazd exclusiv pe judec5file de adevdr gi nu pe cele de valoare,
ea trebuie sd mentrind deschis un proces de chestionare a realit[1ii.

O a treia conceptie considerd gtiinfa ca fiind o activitate discursivd care
incearc5 sd fundamenteze cunoa$terea gtiin(ific[ (adev[rul gtiintific) frcAnd
apel la argumentarea logic[. Criteriile de validitate nu se reduc la adecvarea

la fapte, ele implic5, cum spune Gadamer, ,,ideea unei inlelegeri comunicafionale
in interiorul unei comunitdti de discu[ii", in sensul unei construcfii colective
de naturi comunica(ionald (apud C. Gauthier, ed., 1997, p. ZaQ.

Cunoagterea comune gi cunoagterea gtiintifici

Orice gtiinld tnseamnd cunoa{tere, dar nu orice cunoa{tere tnseamnd

Stiinld. Un domeniu de cunoagtere devine gtiinf5 atunci cdnd produce
cunoa$tere StiintificE. in orice gtiint5 coexistl, in propo4ii variate, cunoa$tere
gtiinEific[ gi cunoagtere comun[. Cunoagterea gtiinlific5 este constituitd din
ansamblul de enun(uri justificate gi argumentate cu evidentre rezultate din
cercetarea sistematic[. Cunoagterea comunl - sau credintrele nonqtiin(ifice -
este constituitd din propoziliile considerate adev[rate fhrl o veritabile
justificare gi explicafie gtiin{ificd. Acest tip de cunoa$tere nu poate fi
inllturat in totalitate, prezenta sa fiind, in anumite limite, un fapt necesar,

chiar o sursl a cunoagterii gtiin{ifice. Cunoagterea comund cuprinde, intre
altele, opiniile pe care ni le facem despre anumite fapte gi evenimente in
situatrii informale. Ea are o pondere semnificativ[ la vdrsta copilSriei,
bagajul cognitiv al copilului fiind dominat de elemente ale cunoagterii
comune. Unul dintre exemplele celebre de cunoaqtere comun[ este cel oferit
de tilozoful D. Hume in cunoscuta formulare : ,,post hoc ergo propter hoc"
(dup[ aceea deci din ca'oza aceea), unde succesiunea a doul evenimente
este confundatd cu relafia caluzald dintre ele. Ca in situalia: ziua urmeazi
noptrii deci noaptea este cauza aparitriei zilei.latl cdteva dintre particularitS[ile
cunoagterii comune: este puternic personalizat[ qi subiectivizat5, este

cvasinetransferabil[, partiuilarizat5, situatrionald, afectivizatL, are o stabilitate
puternice, fiind greu de schimbat, este lipsitl de generalitate (degi existd
situatrii ale unor grupuri sau colectivititri care implrt[gesc experiente comune,
iar atunci anumite opinii qi credinle sunt generalizate\.
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Cunoagterea, in general, este o activitate specificl tuturor fiinlelor vii,
cunoa$terea gtiinlific6 este specific[ doar omului, care este - spunea Aristotel -
singura fiintrd ce dispune de ,,aptifudinea pentru cunoa$tere gtiin{ific5" (apud
L. Morin gi L. Brunet,1992, p. 70). Cunoagterea in general qi cea umand
in particular incepe cu cunoa$terea senzorialS, ale cdrei produse sunt
senzafiile, percep(iile gi, intr-o oarecare m5sur5, reprezentdrile. Acestea
din urml il separd pe om de animal, la care se adaug5 capacitatea omului
de a realiza cunoa$terea prin experient[. Experientra constituie rezultatul
acumuldrilor, cu ajutorul memoriei, a diferitelor aspecte gi rezultate ale
cunoagterii anterioare. Experien[a acumulatl se afld la baza ac(iunilor
omului in multe domenii, constituind premisa a ceea ce numim expert qi

expertiz[. Expertul este infeles ca fiind o persoand care, pe baza experien{ei
sale, are mai mult succes in rcalizarea unor activitlti in raport cu cei care
dispun de cunoagterea qtiinfific5 a domeniqlui. Totugi, adevlratul expert nu
este cel care dispune de experien[d, ci acela care poate integra experienfa
cu explicatria gtiin(ific5. Aceasta este adevlrata expefiizd intr-un domeniu
de activitate.

Animalele nu au memoria cunoaqterii anterioare (ca activitate con$tient5).
intdlnim mai multe echivalente verbale ale sintagmei cunoastere prin expe-
rienld: cunoa$tere experential5, experienJa tr5it5 sau existenfiald (C. Rogers,

Maslow), cunoa$tere banal5, personal5, locald, cotidiand, ordinar[. Cunoagterea
prin experienf5 are un caracter concret, nu poate deplgi nivelul accesului
direct la realitate gi se obiectiveazd, in reprezentdri concrete sau noliuni
empirice. Relatria dintre cunoa$terea comun5 9i cea gtiin(ific[ este mediatl
de cunoagterea experenfiald.

Stiinta se legitimeazdprincapacitatea sa explicativl gi de conceptualizare
a datelor empirice, prin posibilitatea de a elabora teorii explicative. Traseul
de la cunoa$terea senzorial5 spre cunoa$terea gtiin[ificd este schematizare,
abstractizare, conceptu alizarc. Reducerea perimetrului cunoagterii comune
(sau a credin{elor nongtiinfifice) constituie semnul puterii gtiinfifice a unui
domeniu de cunoa$tere. Capacitatea de a produce cunoa$tere qtiin(ific6 este
unul dintre criteriile esen(iale de legitimare sau de recunoaqtere a oricdrui
domeniu de cunoagtere intr-o comunitate gtiintificS. Referitor la evolu[ia
diferitelor domenii de cunoagtere gi a accesului acestora la statutul de gtiinlr,
este important de vlzut in ce m[sur5 un cdmp disciplinar produce sau nu
cunogtintre care se afl5 in rupturl cu cunoa$terea cotidianS, comunS.

Cunoagterea gtiintrific5 se legitimeazdprin cdteva caracteristici. Ea are
un caracter universal. La universalitatea cunoaqterii se ajunge prin efortul
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de a sclpa de ,,tirania concretului", prin schematizarea concretului, prin
trecerea de la un mod de existentr in afara spiritului la unul in interiorul
spiritului, prin transformarea concretului in ,,obiecte mentale", adic[ in
concepte universale. ,,Orice qtiinta nu este nimic altceva dec6t o epurare a
g6ndirii cotidiene", sublinia Einstein (apud L. Morin gi L. Brunet, 1992,
p. 72). Cu toate acestea, cunoa$terea universalS nu exmatriculeazd in
totalitate cunoa$terea comuni, iar asta gi deoarece nu toti oamenii fac gtiinl[.
Pe de altf, parte, existd domenii in care cunoa$terea universall nu este
satisfrcrtoare, intruc6t ac[ionim in situatrii concrete. $i aici conteazd foarte
mult experientra explicatl gi interpretat5 gtiin{ific. De exemplu, in medicinl
medicul nutrateazd omul in general (universal), ci omul concret, in situatria
unor maladii concrete. La fel in educa[ie, profesorul nu educ[ elevul in
general, ci elevul concret, aflat in situalii gi conditrii particulare atet din
punct de vedere individual, cdt qi al specificului ambientului educafional
(gcoala, clasa de elevi, grupul de prieteni, grupul de apartenent[ etc.). in
aceste domenii (ca gi in altele) trebuie integrate gtiin{a, arta, tehnica. De
aceea, in oarecare mdsur5, medicul qi profesorul sunt gi afiizani.

in timp ce cunoa$terea comund qi cea prin experien(5 sunt constatative,
cunoa$terea gtiintificd este explicativr qi/sau comprehensiv5. Explicafia
inseamnf, a pune intrebrri privind catzele lucrurilor, privind condiliile de
existen!5. Cunoagtem un fapt, un lucru (avem ,,gtiin[d" despre acest lucru)
atunci c6nd cunoa$tem cauzele acestuia.

Degi intenlionalitatea este o caracteristic[ a cunoaqterii umane, in general.
ea este definitorie pentru cunoa$terea gtiintrific5. Dimensiunea intentrionalitilii
este inculcatl copilului incl de la primele vdrste in familie qi, mai apoi, in
gcoald. Copilului i se spune mereu de cdtre p[rin1i gi profesori: trebuie sI
inve{i pentru..., ffebuie sI urmdregti realizarcaunor scopuri... etc. Acest lucru
este metaforic exprimat de filozoful francez E. Morin astfel: ,,cunoa$tem
pentru a trdi, dar in momentul cdnd cunoa$terea se emancipeazd, trdim
pentru a cunoagte" (apud L. Morin qi L. Brunet, 1992, p. 53).

Condi[ii de legitimare a gtiin[elor

Modelul teoretic de referinfr in definirea qi legitimarea gtiinfelor a fost
mult[ vreme cel al fizicii care are ca nucleu debazd metoda experimentalr.
Acest model se defineqte prin trei caracteristici esentiale : este empirist,
obiectivist gi cantitativist. Empirist, intrucdt sebazeazd. pe date faptice gi
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nu pe speculatii. Obiectivist, in mdsura in care scopul cercetlrii este de a

ajunge la afirmatrii controlabile, independente de interpretf,ri gi speculafii

de orice naturi - afirmagii cu caracter universal care constituie regularit[{i
gi legi ale domeniului investigat. Cantitativist, pentru cdatllizeazi metode

cantitative de cercetare (cu prec[dere experimentul), modele gi analize

statistice.

Condigiile de legitimare a qtiinlelor impuse de acest model sunt urmdtoarele :

obiect de studiu, metode specifice de cercetare, tip de explicafie'

,,Fascinate" de metoda experimentalf, qi dominate de dorinla de legitimare

gtiintificl, gtiin[ele socioumane au incercat s[ se alinieze modelului gtiin(elor

naturii, in loc s[-qi caute propriile modalit[1i de legitimare gi intemeiere.

Au apdrut astfel domenii precum psihologia experimentall, pedagogia

experimental[ s.a. Dincolo de entuziasmul gi relativele succese initriale,

modelul experimental s-a dovedit unilateral, strAmt gi incapabil s[ explice

gi sI permitd inlelegerea diversit5trii fenomenelor sociale, culturale qi umane,

dominate de subiectivitate, intenlionalitate gi cu numeroase aspecte calitative

care nu intr[ in paradigma experimentald. S-a conturat astfel concluzia cd,

modelul gtiintrelor naturii (al fizicii) este inadecvat pentru investigarea

realit[1ilor sociale gi umane. Sintetic, concluzia era urmdtoarea : dacl fizica

este gtiin[[, nu orice Stiint[ este fizic[.
Aceasti paradigm[ de legitimare a gtiin[elor a generat, de aceea, numeroase

controverse gi a fost repusd in discufie. Cel care a fdcut acest lucru a fost

filozoful german Dilthey, care a operat o distinctrie intre doud categorii de

fenomene: fenomene naturale gi fenomene ale spiritului (asimilate mai

tdrzig ca fenomene sociale gi umane). Distincfia operatd de Dilthey (intre

cele dou[ categorii de fenomene gi, in consecinf5, intre cele dou[ categodi

de gtiin[e - gtiintre ale naturii gi gtiinle ale spiritului/Stiinte socioumane) este

fondatd pe distinctria dintre catzd gi sens, intre explica[ie gi comprehensiune

(J.-M. Berthelot, ed., 2001, p.254). Sau, cum va spune Rickert maitdrzit,
opozilia dintre gtiin(ele naturii Si Stiintele culturii reprezint[ opozigia dintre

nomotetic gi ideografic. $tiintele naturii sunt gtiinfele legii, gtiin(ele culturii
sunt gtiin(ele evenimentului. Primele ne atrag atentia asupra a ceea ce este

permanent, celelalte, asupra a ceea ce nu a fost dec6t o datE (asupra irepetabilului)

(B. Valade, apudJ.-M. Berthelot, ed., 2001, p.399). Este, desigur, o anumitl
exagerare in aceast[ afirma(ie intruc0t intdlnim aspecte ideografice gi in
gtiinfele naturii gi aspecte nomotetice in cele socioumane - astfel incAt linia
de demarca[ie dintre cele doul categorii de gtiinfe nu este aga de rigidd.

Piaget a atras gi el atentria asupra acestui lucru, afirmdnd c[ orice Etiin[i
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este, in acelagi timp gi in grade diferite, implicativ[ gi cauzald. Acelagi
Rickert afirma cI obiectul cunoagterii depinde de actele subiectului ca unica
surs[ de sens (apud J.-M. Berthelot,2001,, p. 399) - acest lucru este valabil
gi in domeniul educatrional, unde educafia ca obiect al cunoagterii este, in
parte, construitd de c[tre subiect. in gtiinfele naturii obiectul eunoagterii
este generalizatin termeni de legi, pe cdnd in gtiinfele socioumane obiectul
cunoa$terii este individualizatin termeni de valori.

Distinctria lui Dilthey a reugit sd impunl existenfa a doul mari categorii
de gtiinfe cu caracteristici proprii. Dac[ in sfera gtiinfelor naturii aceastl
distincfie nu a produs mari schimblri (nici in privinla registrului lor
metodologic gi explicativ, nici chiar in privinfa ,,hegemoniei" afirmate), in
domeniul gtiin{elor spiritului, cum le-a numit initrial Dilthey, s-au conturat
pozitrii contradictorii, atdt in privin[a denumirii lor, a cdmpului lor de studiu,
cdt qi a registrului lor metodologic gi explicativ gi a modalitdlilor specifice
de legitimare gtiintific5. in privinla denumirii, de exemplu, intAlnim formul[ri
numeroase cum ar fi Stiinle ale culturii, gtiin[e ale socialului, gtiintre umane,
gtiinfe socioumane. Piaget sublinia cE nu vede nicio deosebire intre gtiinfele
sociale gi cele umane, intruc6t ,,este evident c[ fenomenele sociale depind
de caracteristicile omului... gi reciproc gtiin[ele umane sunt toate sociale
prin unul sau altul din aspectele lor". $i continua: ,,distincfia n-ar avea

sens decdt dacd am putea disocia in om ceea ce trine de societ[file particulare
in care el tr[ie$te gi ceea ce constituie natura uman[ universal5" (J. Piaget,
1970, p. 1).

Pentru a respecta adevlrul istoric, in anul 1834 (inainte de pozitria
exprimatl de Dilthey) a ap5rut la Paris lucrarea intitulat5 ,,Essai sur la
philosophie des sciences, ou exposition analytique d'une classification
naturelle de toutes les connaissances humaines" scris6 de marele fizician
francez Andr6-Marie Ampdre. in aceastd lucrare, autorul elaboreazl un
mare tablou sinoptic in care distinge doud mari categorii de domenii de

cunoagtere : $tiintele cosmologice (cele care se referd la cunoagterea lumii)
qi gtiintrele noologice (care se referd la spiritul uman). in aceast[ clasificare,
reluatl in mai multe rAnduri, igi gdsegte locul inc[ de la inceput gi pedagogia
(N. Charbonnel, 1988, pp.9-12).

Fenomenele naturale, sublinia Dilthey, sunt lipsite de subiectivitate,
intentrionalitate gi capacitate de sirnbolizare, fapt care permite studierea lor prin
metode explicativ-cauzale, care asigurd descoperirea gi stabilirea regularit[1ilor
qi legilor specifice domeniului de cunoagtere respectiv. in principiu, ,,lumea
formali a gtiinfei" funclioneazi intr-o logicd decontextualizatd,. gtiinta


